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Jarykove citlivy

Predslov

V nasej globalizovanej spolo¢nosti sa menia naroky na vzdeldvaci sektor a s tym spojené vyzvy pre nas
pedagdgov pribldaju. Preto musime neustale prehodnocovat existujice ramcové podmienky, zruénosti,
ktoré je potrebné ziskat, a vSseobecny vzdeldvaci mandat materskej Skoly a Skoly, aby sme dokézali nase deti
a mladez adekvatne pripravit na ich budlcnost — teda participaciu v tejto zloZitej globalnej spolo¢nosti.

V tomto vzrusujicom kontexte je potrebné znovu zdoraznit délezZitost a postavenie objavovania a vzdela-
vania zalozeného na vyskume vo vzdeldvacich instituciach. V diskusii sa opakovane poukazuje na potrebu
a dolezitost vcasnej (jazykovej) podpory v zakladnych vzdeldvacich instituciach. Vysledkom je, Ze vychov-
no-vzdeldvaci mandat materskej skoly, ako aj medziinstitucionalna spolupraca medzi materskou skolou a
Skolou so zameranim na didakticki a metodicku koordinaciu a kontinuitu sa ¢oraz viac stavaju stredobo-
dom zdujmu — najmd s ohfadom na véasnu (viac-)jazykovlu podporu so zmyslom pre dosledné jazykové
vzdeldvanie, ktoré je zakladom uz v materskej Skole, aby sa na fom v Skole nadalej neustale stavalo.

Je obzvlast prospesné, ak sa zacina s vyucbou jazykovych zrucnosti ¢o najskér. V skole sa potom tieto prvé
vzdeldvacie jazykové zrucnosti neustale rozvijaju a rozsiruju. V kone¢nom doésledku rozhoduju o tom, &i nase
deti a mladez rozumeju technickému obsahu a Ulohdm, alebo ¢i mozu postupne samostatne ziskavat a roz-
vijat odborné znalosti. Toto stavia Studentov pred mimoriadne velké vyzvy, najma v oblastiach matematiky,
informatiky, prirodnych vied a techniky (STEM), kvoli mnoZzstvu slovnej zasoby Specifickej pre dany predmet.
Podla motta ,Z praxe do praxe” pedagdgovia z Wiener Kinderfreunde a Viedenského riaditelstva pre vz-
deldvanie vyvinuli sucasny jazykovo citlivy projektovy pristup STEM pre materské skoly a Skoly (zékladné a
stredné Skoly) —implementovany ako STEM box s dsmimi, v kazdej aplikdcii sivisiacimi tematickymi kartami
(pre materské $koly) alebo kartami vyskumnikov (pre $koly), sprievodny material a hibkové jazykovo citlivé
doplnkové materidly — ako sucast projektov INTERREG ,,BIG_inn“ (spolupraca v oblasti vzdeldvania v prihra-
nicnom regione_inovacna/AT-HU), ,BIG_ling” (spolupraca v oblasti vzdeldvania v prihrani¢nom regione_ja-
zykova/SK-AT) ako aj ,EdUSTEM” (vzdelavanie v oblasti vedy, techniky, inZinierstva a matematiky/AT-CZ).

Inspirativna myslienka bola, ze uz v materskej Skole by sa deti mali zaoberat prirodovednymi javmi pro-
strednictvom jazykovych aktivit a mat tak k dispozicii hodnotny zaklad pre opadtovné stretnutie s tymto
obsahom a technickymi jazykovymi zlozkami v Skole.

Ponukané materidly sa vyznacuju mnohymi osobitostami, napriklad ponukaju sériu impulzivnych otazok na
zaCatie niektorej z tém STEM, aby vzbudili zaujem deti a mladezZe a zvysili tak ich ochotu komunikovat. V
centre pozornosti je jazykova ¢innost, ktora je zakladom jazykového vzdeldvania.

V zmysle celkovej jazykovej podpory existuju aj impulzy pre integraciu individudlnej viacjazy¢nosti. Tento
pracovny material obohacuju aktivity, ktoré rozvijaju prvé jazykové znalosti deti a mladeze a umoznuju im
porozumiet obsahu.
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Jazykovo citlivy pristup sa vyznacuje aj tym, Ze okolo vzdeldvacich ponuk v materskych Skolach a v Skolach
su vytvorené jazykové podporné systémy (tzv. kostry), ktoré poskytuju potrebné jazykové zdroje, ku ktorym
je mozny pristup v zavislosti od jazykovych znalosti. Jazykovej podpore je venovana pozornost v kazdej faze
vzdeldvania — technické a jazykové vzdeldvanie idu ruka v ruke.

Jazykovo citlivé spracovanie obsahu z oblasti STEM ponuka jedine¢nu prilezitost vytvorit prepojenie medzi
obsahom a jazykovym vzdeldvanim a tym Sancu podporovat deti a mlddez — bez ohladu na to, ¢i ich prvym
alebo druhym jazykom je nemcina — podla ich jazykovych zrucnosti.

Ak sa podmienky Uspechu jazykovo citlivého pristupu — ako je analyza prostriedkov reci $pecifickych pre
danu tému, priprava jazykovej pomoci, prijimanie viacjazy¢nosti, jednanie s operatormi, vizualizacia ob-
sahu a jazykovy vzor — zohladnia v ,dudlnom” pohlade, vzdeldvanie sa stava trvalo ziskovym.

Srdecne vas pozyvame, aby ste si vybrali materidly z dostupného boxu STEM — ako sU tematické alebo vys-
kumnicke karty, sprievodny material atd., — ktoré sa javia ako vhodné pre vasu cielovu skupinu, alebo aby ste
si ich namodelovali podla vlastného Zelania pre vase technické a tym aj technicko-jazykové vzdelavacie ciele.

Dobrt zabavu so STEM boxom!

i
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Mag. Heinrich Himmer Christian Oxonitsch

Bildungsdirektor der Bildungsdirektion Wien Vorsitzender der Wiener Kinderfreunde
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B Uvod do témy

7 I Udebno-teoreticky zéklad jazykovo citlivého STEM vzdelavania (matematika, informatika, prirodné vedy, technika)
o

Co znamena ,,jazykovo citlivé vzdeldvanie STEM“?

1. zdsada: VyuZivat vSetky jazykové zdroje na ucenie

2. zésada: Kooperativne-spolocné ucenie / rovesnicke ucenie / Peer-Learning

3. zésada: Scaffolding, Konstrukcia / podpora jazykového vzdelavania v oblasti vedeckého vzdeldvania STEM

11

18 MM Centralne komponenty jazykovo citlivého vzdelavacieho pristupu STEM
1. Zaoberanie sa jazykovou dimenziou (analyza potencialu rozvoja jazyka) PRED aktivitou (v pripravnej faze)
2. Podpora jazykovych procesov POCAS aktivity
3. Zabezpecenie ziskanych jazykovych zrucnosti PO aktivite

22 M Jazykova dimenzia (analyza potencilu tvorby jazyka) PRED aktivitou (v pripravnej faze)
¢ Rozvoj prirodovednej gramotnosti, Scientific Literacy
e Aktivacia predchdadzajucich vedomosti Studentov prostrednictvom impulzivnych otazok
¢ Definovanie prostriedkov jazyka
* 0svojit si slovnu zasobu
* naucit sa vytvarat kategorie
¢ Osvojenie si jazykovych akénych formatov
¢ Aspekty Uspesnej interakcie
e \lyuZitie celého jazykového potencidlu
¢ /a3 postoj a Uloha ako pedagogického Specialistu
e Stratégie vyucby jazykov
¢ Reflexia vlastného jazykového spravania

34 [ Podporné materialy
* SPRIEVODNA KARTA s impulzmi pre ¢innost citlivi na jazyk (analyza jazykového potencidlu)*
¢ Jazykovo citliva myslienkovéd mapa s prvkami pre jazykovo citlivé rozvrhnuie vzdelavacich ponak®

40 | Praca s jazykovo citlivymi témami a kartami vyskumnikov, aby sa zabezpecilo prepojenie
vedomosti a nepretrZité vzdeldvanie STEM

42 M Zabezpecenie ziskanych jazykovych zruénosti

43 M NOVE myslenie v jazykovom vzdelavani. Pohlad s narokmi

46 M Slovnik pojmov

56 [ Literatdra a internetové zdroje

64 Priloha1 ,SPRIEVODNA KARTA s impulzmi pre ¢innost citlivii na jazyk (analyza jazykového potencialu)”

65 Priloha 2 ,Jazykovo citlivd myslienkovad mapa s prvkami pre jazykovo citlivy dizajn vzdeldvacich ponuk”
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Uvod do témy

Kombindcia lingvistického a vedeckého vzdeldvania
podlieha Sirokému spektru pristupov — ako napriklad

,CLIL” (Content and Language Integrated Learning),
jazykovo citlivd!, jazykovo orientovand, jazykovo
pozorna (odbornd) vyucba alebo rézne jazykové ori-
entdcie zamerané na DaZ (Deutsch als Zweitsprache
— nemcina ako druhy jazyk) koncepcie v zékladnom a
Skolskom vzdeldvani na celom svete.

Vzdeldvacie oblasti Matematika, Informatika, Prirodné
vedy a Technika — v skratke MINT/STEM — ponukaju
na jednej strane réznorodé vychodiskd pre jazykové
vzdeldvanie, na druhej strane zaznamenavanie, popis
a vysvetlovanie vedeckych javov, o predstavuje oso-
bitné vyzvy pre jazykové schopnosti deti.

Ak sa vSak na tieto pojmy pozriete blizSie, da sa povedat
jedna vec: ked' sa spoji jazyk a STEM, stredobodom po-
zornosti je vzdy doraz a propagacia nemciny ako vzdela-
vacieho a vyucovacieho jazyka a nie podpora celkového
jazykového vzdeldvania Studentov.

Aj ked uZ bolo medzinarodne velakrat dokdzané, Zze
pouzivanie prvého (materinského) jazyka moze pod-
porit technické myslenie a procesy porozumenia, ako aj
vedecku gramotnost (Webb 2009) a Ze viacjazycni Stu-
denti prechadzaju na svoj prvy jazyk, najma v zlozZitych
kognitivnych procesoch (napr. pri pocitani), tato znalost
sa doteraz prili$ malo zohladriovala v pristupoch citlivych
na jazyk v nemeckom jazyku - najma v zékladnom vz-
deldvani. Aj jednou z poZiadaviek Rady Eurdpy je zahrnut

Uvod
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vsetky jazykové zdroje viacjazyCnych Studentov a tiez
mobilizovat dalSie dané rodinné jazyky na profesionalne
vzdeldvanie.

PouZzivanie celého lingvistického/jazykového repertoaru
je uz dlho bezné, najma v anglo-americkom vzdeldvacom
sektore, a sUcCasny projekt sa teraz testuje aj v krajinach
zUcastnenych na projekte (Prediger & Redder 2019).
VELKE nadvazujice projekty BIG_inn, BIG_ling a EduST-
EM sa preto uberaju novou viacjazy¢nou cestou a rozsi-
ruju kombindciu STEM a JAZYK tak, aby zahffali viacjazy-
¢nost s ohladom na celkové pouZivanie vsetkych jazykov
na ucenie.

Celkovy jazykovy pristup bol niekolko rokov sprevadzany
a testovany v predchadzajicom projekte BIG AT-HU (AT-
HU1), BIG AT-CZ (AT-CZ5) a BIG SK-AT (SK-AT1) pre jeho
prinosnu implementaciu v materskych Skolach a Skolach.
Aktudlne projekty nadvazuju na zmenené postoje ped-
agogov a su dalsim vyznamnym milnikom v oblasti profe-
sionalizacie Uspesnej didaktizacie viacjazyénych vzdeld-
vacich ponuk v materskych Skolach a Skolach.

Ucebno-teoreticky zaklad jazykovo
citlivého STEM vzdelavania

Zakladné vedecké vzdelanie (prirodovednd gramot-
nost) je dolezitym predpokladom zodpovednej ucas-
ti v nadej spolo¢nosti. Studenti by preto mali dostat
prilezitost nadobudnut zékladné vedecké zrucnosti v
ranom Stadiu.

L (Technické) pojmy uvedené kurzivou v tomto texte st okrem dal3ich definicii pojmov na danu tému podrobnejsie vysvetlené

v ,,Glosari Excursus” (v zavere hlavnej Casti).
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yazykovocit(iveho STEM videlavania

Konstruktivisticky pohlad na ucenie

Modernd didaktika prirodnych vied vychddza z
konstruktivistického pohladu na ucenie. V sulade s
tym si Studenti sami vytvaraju vedomosti na zakla-
de toho, ¢o uZ vedia (predchadzajuce znalosti).

gia a fyzika“, piSe vystizne Elschenbroich (2001) vo svo-
jom velkom diele ,Svetové vedomosti sedemrocnych”.
Tato vnutorna motivécia pre ucenie sa vedy, sa moze a
mala by sa poufZit.

Studie kognitivnej a vyvojovej psycholégie naz-
nacuju, Zze rozvoj vedeckych zru¢nosti zacina v pr-
vom roku Zivota. Tieto rané schopnosti objavovat

svet su ustrednym vychodiskovym bodom pre vy-

Deti mozu byt pripravené na ¢o najvacsie vedecké poro-
zumenie (= vedomosti) na zakladnej a vyssej Skole tym,
Ze im umoznime ziskat urcité vzdeldvacie skusenosti v
ranom veku.

Specidlna schopnost malych deti ugit sa v rdmci priro-
dovedného vzdelavania zodpoveda vyraznej zvedavosti
a tuzbe po poznani tejto vekovej skupiny, ktora sa tyka aj
javov Zivej a nefivej prirody. ,Zivot je elementérna biold-

vojovo primerané rané vzdelavanie.

Deti a mladez sa preto uz od Utleho veku snazia porozu-
miet svojmu svetu — svojmu prostrediu. Ich vysvetlenia
javov, ktoré pozoruju, su v sulade s ich Uroviiou kogniti-
vneho vyvoja a predchdadzajucimi znalostami, a preto
sa Casto vyrazne liSia od ,spravneho” (vedeckého) vys-
vetlenia, ktoré mozu poskytnut dospeli.

Ale aj my dospeli dokdZeme spravne vysvetlit mnohé

javy v nasom okoli, napriklad z oblasti fyziky a ché-
mie, len v obmedzenej miere. Kto z nas je napriklad
schopny fyzikalne vysvetlit fenomén gravitacie? Alebo
povrchové napatie tekutin ¢i chemické procesy, ktoré
prebiehaju pri vareni, peCeni ¢i upratovani?
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Velka zvedavost a sméad po vedomostiach, s ktory-
mi chct deti a mladeZ spoznavat svoje prostredie,
su zarovenh motorom vsetkych ich procesov ucenia
a ako také by sa mali optimalne vyuZivat - aj pri ja-
zykovej vyucbe.

PretoZe okrem objavovania, pozorovania a skuSania
chcu svoje poznatky aj zdielat a diskutovat s ostatny-
mi. Ide o vzajomnu vymenu a zdielanie myslienkovych
pochodov. To zase podporuje ich jazykovu kompeten-
ciu, pretoze opisat a vysvetlit nieco alebo poziadat o
chybajuce informécie si vyZaduje komplexné vyjadro-
vacie schopnosti.

Deti s inymi materinskymi jazykmi

Pre ulenie sa deti a mladeze, ktorych mater-
inskym jazykom nie je nemcina, je jazykovy poten-
cial vo vedeckej praci dany osobitnym spésobom.
Vedecké aktivity sU jasne definované situdcie,
ktoré su jazykovo lahSie uchopitelné ako napriklad
tie v spoloc¢enskom ¢i literarnom kontexte. Vyz-

nam cudzich pojmov casto odhaluje aj cinnost a

pouZity materidl. Studenti s tak menej znevyhod-
nenf v situdciach vedeckého ucenia v désledku
nedostatku jazykovych zrucnosti. Pocit Uspechu
sa tak da dosiahnut [ahSie, o posilfiuje sebavedo-
mie. Bez ohladu na jazykovy faktor sa Studenti
mozu ukazat ako mimoriadne zrucni pri experi-
mentovani, ¢o este viac posiliuje tento pozitivny
efekt (Suhrmdller 2005).

Stimulujuce vzdelavacie prostredie

Okrem aktivnej, konstruktivnej ulohy, ktord ma
uciaci sa pri ziskavani vedomosti, by mali byt aj vz-
deldvacie prostredia metodicky navrhnuté tak, aby
umoznovali samostatné ucenie sa. Ako pedagogicky
Specialista mate moderatorsku ulohu, sprevadza-
te a podporujete vzdeldvacie procesy. Zaclenenie
predmetov vyucby do autentickych, zmysluplnych
kontextov vedie k Uspesnej zmene koncepcie — z
pristupu orientovaného na vyucbu na pristup pod-
porujuci ucenie. Ak sa vsak ucebny obsah stava ¢oraz
komplexnejsim, pozornost by sa mala venovat pri-
meranej rovnovahe medzi Struktdrovanim pomoci
(Scaffolds) a moznostou sebakontroly (porov. Wei-
nert 1996). Tyka sa to nielen technického, ale aj jazy-
kového vzdelavania.




Samoaktivny
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Samoaktivny vyskum

Nechat deti objavovat a badat samé je preto odpovedou, ak im chcete dat pocas studia ¢o najviac vedomosti —
pretoZe len tak sa moze uskutocnit interaktivny dialdg s okolim, ktory je nevyhnutny pre optimalizaciu vyvojovych
procesov (Singer 2003).

Hladanie pritazlivych tém zo sveta $tudentov ...

Rozhodujuce pre to, ktoré vedeckeé javy chcete spolu s dievéatami a chlapcami pribliZit, by malo byt Zivotné pro-
stredie, ako aj zaujem Studentov a ich zvedavost. Iba vtedy, ak aj vy, ako pedagogicky Specialista dokazete byt
taky nadseny pre tému alebo fenomén ako deti, bude pre vsetkych ztcastnenych zabava zaoberat sa zakladnymi
vedeckymi problémami.

Inspirativne materidly

Osem kariet tém a kariet vyskumnikov, ktoré sa nachadzaju v jazykovo citlivom boxe STEM, ktoré boli vyvinuté v
ramci projektu, ponukaju napady, impulzy a navrhy na vybrané kltcové témy. Nepovazujte tieto karty za ,, recepty”,
ktoré treba dosledne dodrZiavat. Motivujte Studentov, aby upravovali a rozsirovali experimenty. Dovolte im — a aj
sebe — presadzovat ich vlastné napady a zaujmy.

Uchopenie/pochopenie vsetkymi zmyslami
Cim su Ziaci mladsi, tym je délefitejsi holisticky, metodicky repertodr aktivit (piesne, pohybové ponuky, basne, kre-
ativna tvorba atd'), ktory stimuluje vsetky zmysly pri praci na téme. Cielom je umoznit réznorodé pristupy a vytvorit
vzrusujuce, no zaroven jednoduché spojenia.

Planovanie asovych zdrojov — Premysliet/mysliet na fazy koncentracie

Naplanujte si dostatok ¢asu na pracu s novymi jazykovo citlivymi materialmi— tak ako aj na fazu objavovania a expe-
rimentovania, tak aj na verbalizaciu pozorovani a ich spoloénu reflexiu. Zaroven majte pri praci so Ziakmi na nejakej
téme na pamati ich obmedzeny rozsah pozornosti, najma u mladsich deti.

Nastavenie si domnienok a interpretdcii — vytvorenie vlastnych hypotéz

Vytvorenim réznych prileZitosti pre Studentov na formulovanie predpokladov o priebehu a vysledku experimentu
sa otvaraju prilezitosti na aktivaciu existujucich vedomosti a na integraciu novonadobudnutych vedomosti do toho,
¢o je uz zname.

Ako pedagogicky Specialista sa zdrzte unahlenych odpovedi a nechajte Studentov, aby si nasli vlastné vysvetlenia
pozorovaného javu a diskutovali o nich. Spolocne treba hladat vysvetlenia, ktoré podporuju kultiru ucenia objavo-
vania a vyskumu — tento pristup a pociatocny postoj k vedeckému vzdeldvaniu a vyskumu su cennymi vzdelavacimi
skusenostami, ktoré mozno hodnotnym spésobom vyuzit v neskorsom Zivote.
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Co znameni

Co znamena , jazykovo citlivé
vzdelavanie STEM“?

Porozumenie pri praci na vedeckych dlohach je pre
mnohych Studentov ohrozené jazykovymi bariérami.
Jazykovo citlivé vzdeldvanie STEM tu posiliuje jazy-
kové zrucnosti a vytvara tak dobré vzdelavacie pod-
mienky pre technické porozumenie.

Najma v Skole, kde sa predpokladd, Ze Ziaci si ob-
sah predmetu osvoja sami CiastoCne Citanim textov,
je porozumenie jazyka zakladnou poZiadavkou, aby
bolo mozné porozumiet obsahu, pretoze ,jazykové
vzdeldvanie a ucenie suvisiace s predmetmi [...] sU
Uzko prepojené” (Isselbacher-Giese et al. 2018: 13).
Najmd v matematickych a prirodovednych predme-
toch predstavuje jazyk (technicky a vzdelavaci jazyk)
velkd vyzvu (porov. Trendel & RoR 2018: 9 nasl.),
preto je v tomto kontexte mimoriadne dolezity jazy-
kovo pozorny a citlivy pristup.

S ciefom poskytnut vsetkym Studentom rovnaky
zéklad na dosahovanie dobrych vysledkov je Ustred-
nym prvkom jazykovo citlivy repertoar metdd. Ten
vo vseobecnosti znamena ,pre rozne koncepty, ktoré
vedome pouZzivaju jazyk ako prostriedok myslenia
a komunikacie” (Woerfel & Giesau 2018) pomocou
Isselbdcher-Giese et al. vyssie uvedeného prepoje-
nia jazykového a technického ucenia (porov. Issel-
bacher-Giese et al. 2018). Cielom tohto konceptu je
zlepsit a zjednodusit dosiahnutie ciela technického
vzdeldvania prostrednictvom jazykového povedomia a
sUvisiacej pomoci (porovnaj Woerfel & Giesau 2018).

Vietky jazykové pedagogické

je cely jazykovy repertoar uciace

S vedomym odkazom na jazykovo citlivy pristup STEM sa tento
novy koncept, ktory riadi (jazykovu) pedagogicku pracu, ma te-
raz zaviest v materskych skolach - s aktivnym zaclenenim zazitej
viacjazycnosti Ziakov - a s jej pokracovanim v Skole pre vsetky
deti, pricom ponukaju vsetkym detom a mladistvym (vzdelava-
cie) prostredie, v ktorom...

) B MOZu najprv vyuZit svoje prvé jazykové znalosti v zmysle
Ljazyka porozumenia“ na ziskanie vedomosti predtym, ako sa
uskutocni obsahova diskusia v druhom jazyku nemcine.

) mozu vyuzivat a prispievat celym svojim (viac)jazyénym reper-
todrom na ucenie.

Y prvy alebo rodny jazyk sa aktivne pouziva a rozsiruje ako jazyk
na porozumenie v kontexte ucenia. Bolo vedecky dokazané
(Webb 2009), Ze to vedie k lepsim vysledkom v oblasti prirodo-
vednej gramotnosti, ak je Studentom spociatku dovolené pouzi-
vat svoj prvy jazyk ako jazyk porozumenia v procesoch ucenia a
potom postupne prejst na nemcinu ako druhy jazyk.

» vhodny jazykovy vstup, podnet je ponukany Studentom bez
toho, aby ich prilis precefioval alebo podcerioval.

» maju k dispozicii tolko jazykovych pomocok (konstrukcif),
kolko potrebuju na Uspesné zvladnutie jazykovych aktivit v
kontexte narabania s obsahom z prirodovedného vzdeldvacie-
ho odboru STEM.

) ako pedagogicky Specialista ste pre uciacich sa jazykovym
vzorom: To znamena premyslene formulovat ulohy a pracovné
zadania, pestovat dialogické rozhovory, pouZivat jazykovo bohaty
spisovny jazyk a aktivne integrovat danu viacjazy¢nost.

aktivity sa riadia zasadou,
ho sa ma byt pouiity a

pouzitelny na ziskavanie vedomosti.
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1. zasada:

Vyuzivat vietky jazykové zdroje na uéenie

» Vsade, kde je to mozné, by mal byt zahrnuty
prvy a rodny jazyk deti a mladeZe, aby ho mali
moznost pouzivat a v pripade potreby rozsirovat
svoje jazykové znalosti v materinskom jazyku.

» Viacjazy¢nost deti a mladeZe by mala pos-
kytovat prilezitosti na rozvoj zvedavosti a v dos-
ledku toho aj zaujmu o iné jazyky.

» Prvé jazyky mdzu byt pouZité na proces po-
rozumenia v kooperativnom uceni (pozri tiez 2.
princip) (,jazyk porozumenia“ — ,jazyk vysvetlo-
vania“).

» Jazykové znalostivinych jazykoch ako v nemci-
ne by sa mali vyuzit aj v procese osvojovania si
nemciny, napriklad prostrednictvom jazykového
porovnavania.

» Navrh prostredia vhodného pre interakciu
(kooperativne ucenie) by mal vytvarat prilezi-
tosti hovorit — to znameng, Ze ziaci s rovhakym
prvym jazykom pracuju na ulohach spolo¢ne. Ak
su vytvorené strukturalne rdmcové podmienky,
komunikacné procesy o obsahu by mali spociat-
ku prebiehat v jazyku, ktory je najlepSie ovlddany
(jazyk porozumenia).

» Nemecky jazyk sa pouZziva ako spolocny jazyk
pre vstupy suvisiace s obsahom, ako napriklad
Jvysvetlenia® (,jazyk na vysvetlenie”). Tyka
sa to aj prezentdcii vysledkov préace, ktoré su
urcené pre kazdého a maju za ciel vediet pri-
merane pouZivat odborny jazyk, pricom moz-
no pouzit aj vyrazy v materinskom jazyku, ak
v aktivnom jazykovom repertodri esSte nie su
dostupné v nemcine.

Jazykovo citlivy pristup STEM

» Pracovné vysledky z prvojazyénych skupin sa
pripravuju v nemcine s pomocou jazykovych me-
diatorov alebo prekladatelskych nastrojov.

) Sekvencie aktivneho recnickeho casu Studen-
tov musia byt naplanované obzvlast starostlivo. Su
klti¢ovym faktorom v procese ucenia sa jazykov.

Hlavnym cielom jazykovo citlivého kon-
ceptu STEM je propagovat cely jazykovy
kapitadl na zachovanie a dalsi rozvoj viac-
jazyc€nosti a na vyuZitie pre procesy poro-
zumenia. Vysledkom je, Ze deti a mladez
pocituju posilnenie vlastnej uéinnosti a
identity, co podporuje zakladnui ochotu
komunikovat.

2. zasada:
Kooperativne uéenie / rovesnicke uéenie

Na prelome tisicroci definovali americki pedagé-
govia Styri centralne kompetencie (model 4-K)
ako kompetencie, ktoré su prelomové pre uce-
nie sav 21. storoci: komunikéacia, spolupraca, kri-
tické myslenie a kreativita. Kooperativne ucenie
alebo praca je preto sucastou tychto centralne
definovanych kulturnych kompetencii.
Kooperativne formy ucenia moziu poskytnut
efektivny spdsob, ako sa Studenti s viacerymi ja-
zykmi moéZu spolu Uspesne ucit.

PretoZe vdaka praci v time sa deti a mladez ni-
elen lepsie spoznavaju, ale musia vystupovat v
dialégu nad ramec vlastnych zdujmov a postavit
sa za skupinovy ciel. Spolo¢né ucenie umoziuje
socialnu participdciu, v ramci ktorej sa Studenti s
roznymi poziadavkami, ako je viacjazycnost, ktoru
si so sebou prinasaju, navzajom podporuju a obo-



hacuju. Kooperativne ucenie je viac ako len skupi-
nova praca. Kooperativna praca, ktord je v tomto
projekte prioritou ako forma préace, predstavuje
celkovy didakticko-metodicky koncept, ktory
vedome prepdja jednotlivé pracovné fazy a tym
dosahuje pozitivne efekty ucenia na réznych Uro-
vniach —najma v oblasti konverzacnych zru¢nosti
v pouzivanych jazykoch.

Kazdy clen skupiny ma pracovnu uUlohu a pre-
zentuje ju v rdmci svojej skupiny. Studenti sa
aktivne zaoberaju svojimi Ulohami a u¢ebnym
obsahom. Potom samostatne diskutuju a vyp-
racivaju vhodné rieSenia. Takto sa buduje na
predchadzajlcich znalostiach Studentov a po-
dporuje komunikdcia orientovand na rieSenie.
Okrem toho sa prostrednictvom skupinovej
prace prehlbuju procesy myslenia a ucenia.

Studie ukazuja, Ze umoznenie rodného jazy-
ka, najmi v skupinovych fazach, méze viest
zenou kompetenciou vo vyucovacom jazyku
(Planas 2014).

V centre pozornosti je jazykovd vymena a re-
flexia pracovného procesu. Kooperativne ucenie
nielenze vytvara prilezitosti na komunikaciu, ale
mdZe Studentom ponuknut aj prileZitost vybudo-

"= Bildungsdirektion

vat si dlhodobu déveru vo svoj vlastny potencial a
predchadzat negativhym sebapripisovaniam (po-
rovnaj Johnson a kol. 1983 a 2005). Podobne ar-
gumentuje aj Hattie vo svojej metaanalyze ,Visib-
le Learning”, ked hovori o velkom efekte ucenia sa
rovesnikov (porov. Hattie 2013: 126).
Kooperativne ucenie v skupine rovesnikov tak
vyznamne prispieva k vyvazovaniu individualizo-
vanych konceptov podpory v jazykovej oblasti a
dolezZitého spolocného komunika¢ného ucenia v
ramci heterogénnej skupiny.

Moznou formou kooperativneho ucenia sa na
zabezpecenie ¢o najvacsieho stupna jazykovej vy-
meny medzi Studentmi je zavedenie takzvanych
(Gallas

vedeckych/exploracnych  rozhovorov

1995; Mercer et al. 1999).

Science Talks / Vedecké rozhovory
su kola rozhovorov v trvani priblizne 15 az 20 minut,

v ktorych Specialista na vzdeldvanie kladie Studentom
otvorené otdzky, a tak podporuje ich jazyky tym, Ze
zapdja Studentov do diskusii o ich skusenostiach a
predchadzajucich znalostiach (,poznania sveta”) (
diskusné kold). Diskusia v skupine vedie k intenziv-
nemu skumaniu technickej témy a k vysokej Urovni
nasadenia zo strany Studentov — obe su idealnymi
predpokladmi pre trvalo udrzatelné ucenie (porov.
Steininger: 27).

I
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Tri kroky k uspechu: (Think-Pair-Share):
Myslite na parové zdielanie

Aby Studenti dosiahli ¢o najlepsi a udrza-
telny Uspech v uceni na tému, na ktorej pra-
covali, je vhodné usporiadat diskusné kola
(vedecké rozhovory) v nasledujucich troch
krokoch:

1. krok > faza myslenia.

V tejto faze dostdvaju Studenti prileZitost vedo-
me vyvolat svoje vlastné (predoslé) vedomosti,
aby si k nim mohli pridat nové informacie. Na-
jma v heterogénnych skupindch, v ktorych sa
stretdvaju rézne jazykové znalosti, ponuka tato
faza individualnej prace moznost nadviazat na
vlastné predchddzajuce poznatky, pocity a sku-
senosti (stavba).

2. krok > parova faza. Vymenou myslienok
s ostatnymi Studentami sa automaticky akti-
vuju ich predchadzajuce vedomosti a skuse-
nosti. Tato vymena moZe prebiehat v ram-
ci partnerskej prace alebo v ramci mense;j
skupiny, ktorej optimalna velkost su traja az
Styria Ucastnici (porov. Lou et al. 1996). V te-
jto faze by mali byt myslienky a napady na
rieSenia verbalizované (pripadne pomocou
poskytnutych lingvistickych konstrukcii) tak,
aby boli zrozumitelné a pochopitelné pre
ostatnych. V tejto faze sa Studenti trénuju aj
v pocuvani druhych, porozumeni ich mysli-
enkam a vnimani alternativ alebo rozporov
k vlastnym myslienkam a ak je to potrebné,
chopit sa ich (spolukonstrukcia).

3. krok > faza zdielania. V tejto faze su vysled-
ky prezentované celej uciacej sa skupine. Opat
sU tu moznosti, zahfiajuce cely jazykovy reper-
toar, porovnavat vlastné navrhované riesenia
s inymi, v pripade potreby ich reorganizovat
a zrozumitelne prezentovat ostatnym (spolu-
konstrukcia).

Jazykovo citlivy pristup STEM

Pozitivne ucinky
Ako pedagogicky Specialista ziskavate poznatky o

doterajsich skusenostiach a vedomostiach ucia-
cich sa, ktoré tvoria vychodisko pre vase dalsie
metodické a didaktické kroky.

Vedecké rozhovory podporuju intenzivne skima-
nie toho, ¢o je nové, a pomahaju to integrovat
do existujucich poznatkov a rozsirovat ich (Driver
a kol. 2000). Vedecké prednasky su tiez dobrou
prilezitostou na precvicenie expresivneho jazyka
a na prispievanie vlastnych napadov k otazkam.

3. zasada:
Konstrukcia (Scaffolding) / podpora jazyko-
vého vzdelavania v oblasti vedeckého vzdela-
vania STEM

V kontexte kognitivnej aktivacie a podpory
verbdlneho ucenia sa casto diskutuje o kon-
cepte konstrukcie, ktory vychadza zo social-
no-konstruktivistickej tedrie ucenia a konceptu
,20ny dalSieho rozvoja“ (Lew Vygotsky, tiez Wy-
gotsky, 1978).

Ten sa chape ako adaptivna podpora ucenia pro-
strednictvom réznych takzvanych ,scaffoldingo-
vych” opatreni. Opatrenie individualnej podpo-
ry, najmd prostrednictvom verbdlnej interakcie,
ponuka Studentovi pri praci na ulohe kognitivny
,ramec”, ktory mu umoZziuje pracovat na Ulohe
na vyssej (t. j. ,dalSej moznej“) kognitivnej Urov-
ni, nez by to bolo mozné bez podpory.

V tomto zmysle mozno konstrukciu (Scaffold)
chapat ako druh vzdeldvacieho ramca, ktory po-
dporuje uciacich sa v napredovani v ich uceni sa,
aby dosiahli ,,zénu dalsej Urovne rozvoja“ (Vy-
gotsky 1978).

Prostrednictvom pouzitia konstrukcie (Scaffol-
ding) prostrednictvom véas ako pedagogickych
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denie pozornosti a pouZivanie doménovo Speci-
fického jazyka. Ukdzalo sa napriklad, Ze d6sledné
uvadzanie urcitych pojmov podporuje ucenie sa
malych deti (Klibanoff, Levine, Huttenlocher, Va-
silyeva & Hedges 2006).

Specialistov maju Studenti mozZnost pristupo-
vat k svojim jazykovym znalostiam podla témy
a podielat sa na diani. V kontexte mozZnosti
prirodovedného vzdeldvania k nim patri najma
demonstrovanie a objasfiovanie javov, sustre-

Scaffolding ako lingvisticky prinosna metdda v oblasti vedeckého STEM vzdelavania

Zznamena...

» ... pri priprave témy zohladnovat (technické) jazykové vyzvy prislusnej témy a prispdso-
bovat im materialy.

» ... poskytovat lingvistickl pomoc v réznych prvych jazykoch (obrazkové slovniky, prekla-
datelské nastroje, vyskumné platformy, ...)

» ... na vizualizaciu terminov, procesov a ovela viac.

... planovat Siroké spektrum moznych pouZiti jazykovych prostriedkov.

»

» ... na podporu kooperativneho ucenia prostrednictvom rovesnikov.

» ... prilezitost zamysliet sa nad osobnymi stratégiami ucenia sa jazyka s detmi.

» ... vybudovat stratégie uchovavania na zabezpecenie jazykovych prostriedkov a ich ne-

pretrzité pouzivanie (pomocou karticiek, jazykovych pamati, kontrastnych pamati, retazi
jazykovych vlajok, jazykovych kvartet, parovacich hier, ,Slova tyzdna“ ako nastennej mal-

by, ucenia a recitovanie basni a pod.)

Tymto spésobom chceme umoznit Studentom riesit naro¢nejsie dlohy, nez aké by zvladli

sami (porov. Kniffka 2010: 1).

Centralne otazky

» Ktoré jazykové prostriedky (jazykovy rozmer) su dolezité
pre spracovanie a najma pre podporu pri prehibeni témy/

obsahu ucenia?

» Existuju technické vyrazy, operatory, idiémy alebo gra-
matické struktury, ktoré su zdsadné pre spracovanie

obsahu?
) Aké jazykové a technické zdroje si uz Studenti prinasaju ) -

so sebou?

"= Bildungsdirektion | “ D?K&ddefffmlﬁde/ 15
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Centralne komponenty jazykovo

citlivého vzdelavacieho pristupu STEM

Aby sme konkrétne ilustrovali cielovo orientovany
pristup, tychto osem oblasti STEM — voda, akus-
tika a hluk, sInec¢na sustava a planéty (Skola: sl-
necnd sustava a energia), vzduch, elektrina a elek-
trickd energia, sily a ich vyuZitie, urbanita /mesto
buducnosti a digitalizdcia — osem tematickych
alebo vyskumnych kariet, kazda s pokynmi na ak-

Jazykovo citlivy pristup STEM

tivity (napriklad experimenty) zaloZené na novom
pristupe k jazykovej akcii, ako aj dalSie materialy s
impulzmi na rozvoj aktivit jazykovej ¢innosti (pozri
zvazok 2 ,,Dodatocné materialy”).

Aktivity popisané na tematickych kartach alebo
kartach vyskumnikov su zase rozdelené do nas-
ledujucich troch jazykovych oblasti:
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1. Zaoberanie sa jazykovou dimenziou (analyza potencialu rozvoja jazyka) PRED aktivitou

(v pripravnej faze) w

) Zaoberat sa potrebnymi jazykovymi prostriedkami, ktoré Studenti potrebuji individudlne,
napriklad vediet opisat a vysvetlit navrhované aktivity (napr. experimenty) na danu tému alebo
karty vyskumnikov.

» Ako pedagogicky $pecialista si urobte pre seba jasno: Ktoré jazykové prostriedky sa aktivne ocaka-
vaju od uciacich sa vo volnej jazykovej produkcii po spracovani témy a ktoré z nich su zdmerne
Casto pouzivané — beruc do Uvahy rozvoj dietata alebo mladistvého — na upevnenie uciacich sa v
pasivnom chapani.

) Zapojenie celého jazykového potencidlu Studentov na zabezpecenie profesionalneho vzdelavania.

2. Podpora jazykovych procesov POCAS aktivity (napr. experimentu) prostrednictvom...

» Vytvdranie roznych prileZitosti na rozpravanie prostrednictvom kooperativneho prostredia
(fazy mrmlania, jazykové skupiny, mapovanie mysle)

» Poutzitie cielenych otvorenych otazok (,Co ak?“ a ,Pre¢o”)

) Vizualizacie sprevadzajice podporu verbalizécie

» aktivne zapojenie rodnych jazykov $tudentov

» ...

3. Zabezpecenie jazykovych zrucnosti ziskanych PO aktivite (napr. experimente) pomocou ...

» rozne kreativne vytvorené produkty (napriklad plagaty, kresby, pexeso, riekanky/basnicky, bada-
telskd kniha atd") a ich prezentdcia spolu s pozitivhou spatnou vazbou
) pestré opakovacie slu¢ky a moznosti aplikacie

Ndavrhy a materidly k tomu su pripravené pre jednotlivé témy a karty vyskumnikov, ako

aj v 2. zvazku ,Doplnkové materidly*“.

Zaoberanie sa aktivitami (napr. experimentmi) sa tak stava trvalo udrzatelnou a vysokokva-
litnou aktivitou v oblasti jazykového vzdelavania.

V nasledujucom texte sa podrobnejsie rozoberie prave spominana zlozka jazykovej dimenzie —
a s nou spojena analyza potencialu tvorby jazyka PRED aktivitou (napr. experimentom).

m tematickych a vyskumnych kariet pre

uziti u -
«/ Podpora jazykovych procesov..- ) a ,zabe

nte)“ najdete ako doplnkoveé uc':ebné:
rozurkach (2. 2vazok ,Doplnkove

i su : izacia aktivit s vy
Dalsi sky, akymi st konkrétna reahzacuaA . :
Dl de oy a sk Rieenie jazykovej dimenzie...

X 8 ozri , i
‘ materske skoly 2 Skoly {8 4 ziskanych PO aktivite (napr. experime
®

genie jazykovych zrucénos «al . ievodnych b
e delené na jednotlivé Grovne 1 az 3) v dvoch spriev v
materialy (roz atersku $kolu a skolu.

materialy”) jazykovo citlivych STEM boxov pre m
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Jarykova dimentzia

Ji)

Jazykova dimenzia (analyza potencialu
tvorby jazyka) PRED aktivitou (napr.
experimentom) (v pripravnej faze)

Prvym krokom pre vas ako pedagogického odbornika
je priprava vyskumnej témy (aktivita STEM) v suvislosti
s jazykovou interakciou.

Pojem ,jazykovy akény potencial” ma objasnit, ze pri
vedeckych experimentoch moZno objavit a vyuZit
znacny jazykovy potencial na rozvoj jazykovych zruc-
nosti vo vzdelavani.

Rozvoj prirodovednej gramotnosti

Jazykové skimanie vedeckych javov je obzvlast vhod-
né na podporu jazykovych zrucnosti prostrednictvom
ziskavania Specifickych jazykovych zruénosti, ktoré su
klicové pre (vedecké) zakladné vzdelavanie a ktorych
zvladnutie urcuje aj Skolskd Uspesnost Ziakov.

Aby bolo mozné popisat zloZité procesy v ¢innostiach,
je potrebny 3pecificky odborny jazyk, ktory je podstat-
nou ¢rtou vzdeldvacieho jazyka.

Prave tu maju zakladné vzdelavacie institlcie moznost
podporovat deti v ich prvych krokoch pri rozvijani vz-

Jazykovo citlivy pristup STEM

“RED AKUWTON

deldvacich jazykovych zru¢nosti a propagovat ich hra-
vou formou s vyuZzitim stcasného jazykového akéného
pristupu.

0d kazdodenného aZ po technicky jazyk

Okrem bezného jazyka, ktory si malé deti osvojuju
intuitivne pri narabanis prostredim, je to predovset-
kym vychovny jazyk, najma od skolského veku, ktory
ovplyvnuje Skolsky vykon Ziakov.

KedZe konverzacie v Skolskom kontexte ¢asto odkazuju
na abstraktny obsah, deti v pokrocilej faze jazykového
vyvinu v materskej Skole sa musia naucit porozumiet
Sirokému spektru odbornych terminov alebo formula-
cii vo vSetkych oblastiach vzdeldvania, aby mohli sle-
dovat lekcie bez namahy aj neskor v skole.

V zavislosti od ich rodinného zdzemia vsak maju Stu-
denti rozny pristup k jazyku vzdeldvania. Tu moézu
zakladné vzdeldvacie instittcie poskytnut podporu a
polozit zaklady pre deti pri budovani vzdelavacieho
jazyka. Deje sa tak ,celkom nahodne” v kazdoden-
nom pedagogickom Zivote prostrednictvom pouZi-
vania diferencovanej slovnej zasoby pomocou vas a

celého timu pedagogickych Specialistov.




Rozvoj vzdeldvacich jazykovych zruénosti je zalozeny

na kazdodennom jazyku Studentov. Kazdodenny ja-
zyk zavisi od situdcie, je adresovany osobe naproti,
ukazuje jednoduché vetné Struktury a Ziadne de-
finitivne vyjadrenia — u¢astnici rozhovoru mozu v
pripade potreby kedykolvek klast otdzky. Na druhej
strane vzdelavaci jazyk obsahuje komplexné prvky na
Urovni slov, viet a textu.

Na vasej urovni ako pedagogického Specialistu je
zvlddnutie jazykovych Casti témy predpokladom na
to, aby ste dokazali ¢o najlepsie skombinovat jazyko-
vé a technické vzdeldvanie.

Z toho vyplyva jazykovy horizont oCakdvani pedago-
gického odbornika voci ziakom. Klticovou otazkou pri
priprave obsahu je: ,Je ponuka (pracovny material)
jazykovo vhodna pre moju cielovi skupinu - spliia
moje oCakavania od uciacich sa?”

Takato jazykovo citliva vzdeldvacia ponuka vytvéra
zéklad pre rozvoj vzdeldvacich jazykovych zrucnosti
— takpovediac register, ktory je obzvlast dolezity v
kontexte formalneho vzdelavania (Gogolin & Lange
2011:107).

PretoZe pouzivanie odbornej slovnej zasoby prime-
ranej veku a presny vyber slov, napriklad pri pozoro-
vani a popisovani experimentov (procesov/operacii),
su Ustrednymi znakmi vzdeldvacieho jazyka. V tomto
kontexte viaceré vyznamy pojmov (napr. mavanie,
darovat, ...) poskytuju prilezitosti na konverzaciu a
zvysuju citlivost (viacjazy¢nych) studentov ku kon-
verzaciam o jazyku (jazykoch), kde sa sami stavaju
odbornikmi tym, Ze prindsaju priklady z vlastného
jazykového repertodru a zacinaju identifikovat a for-
mulovat podobnosti a rozdiely jazyka (jazykov).

PouZitie réznych operatorov vo vzdeldvacich jazyko-
vych situdciach jasne ukazuje, Ze uciaci sa prirodzene
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nemaju jazykové prostriedky pre dand jazykovu akciu
(opis, zdévodnenie, porovnanie, ...), ale tieto musia
byt explicitne poskytnuté alebo postupne vypraco-
vané samostatne.

Jednym z problémov su casto sa vyskytujuce slovesa
s oddelitelnymi predponami a zloZité vetné Struktury,
ktoré s nimi stvisia. Na to, aby ste mohli formulovat
napriklad hypotézy alebo zdévodnenia, potrebujete
konstrukcie vedlajsich viet, ktoré casto predstavuju
vyzvu pre (viacjazyCnych) Studentov s nemcinou ako
druhym jazykom. Vzdeldvacie jazykové frazy, ako su
Uvody viet, ktoré sa ziskavaju v kontexte alebo predme-
tovej oblasti, mozno preniest do inych situacii (napr.:
,Myslim/predpokladam/domnievam sa, Ze .. ).

Pasivne konstrukcie su tiez podstatnou ¢rtou vzdela-
vacieho jazyka a mali by sa ¢o najskor pouzivat ako
jazykovy vzor v kazdodennych situaciach, aby sa tieto
Struktdry vnimavo ukotvili v (viacjazycnom) Ziakovi
(napr.: ,Pozri, stol je prestrety!“ alebo ,Najprv treba
dat do misky muku.”).

Schopnost extrahovat informdcie z grafickych zna-
zorneni, ako su tabulky, a vyvodzovat z nich zavery
je tiez prvkom vzdelavacieho jazyka. Extrahovanie in-
formacif z grafickych zobrazeni a Citanie piktogramov
okrem iného podporuju aj dostupné materialy STEM.

Kedy hovorime o vzdeldvacich jazykovych
zrucnostiach?

O vzdeldvacich jazykovych zrucnostiach hovorime u

tych, ktori dokdZu vyjadrovat obsah jasnym, uplnym
a vhodnym spésobom, bez ohladu na situdciu, ti
maju vzdeldvacie jazykové schopnosti (Tajmel 2012).

ok Kinderfroaie
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Aktivacia predchadzajicich vedomosti
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Aktivacia predchadzajucich
vedomosti Studentov prostrednictvom
impulzivnych otazok

Dalsou centralnou Scaffolding-stratégiou je akti-
vacia predchadzajucich vedomosti Ziakov prostred-
nictvom premyslenych impulzivnych otdzok. PouZitie
otvorenych otdzok vytvara dynamickd, rozvijajucu
sa vedecku prednasku, ktord vyzyva k ucasti. Otvor-
ené otdzky a dialogické rozhovory rozsiruju spolocné
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myslenie a déavaju Studentom priestor, aby prispeli
svojimi vlastnymi skusenostami, predpokladmi a po-
znatkami.

KedZe aktivacia predchddzajiucich vedomosti je
zakladnym predpokladom pre koncepcné ucenie
(napr. Vosniadou 1994) a preukdzalo sa, Ze ma poziti-
vny vplyv na ucenie (napr. Studhalter 2021), v rdmci
tychto projektov sa dba na to, aby proces aktivacie a
zistovania predchddzajucich vedomosti Studentov sa
zacCal na zaciatku planovanych aktivit.

Vysledky uz spominanej dihodobej prierezovej studie ,,Logik“/, Scholastik? na Institite Maxa Plancka

pre psychologicky vyskum (Weinert, F.E. & Helmke, A. 1997):

» Deti, ktorym sa v Skole dari lepsie, nie su v zdsade inteligentnejsSie, ale maju lepsie predchad-

zajuce vedomosti.

» Deti mbzu byt pripravené na vedecké porozumenie tym, Ze im umoznia urcité skisenosti uz v

ranom veku.

) Je dblezité, aby neslo o ucenie sa izolovanych faktov. Na ziskanie takzvanych , inteligentnych”

vedomosti musia byt fakty integrované do existujucich predchadzajucich vedomosti.

2 Tato $tudia LOGIK, ktord sa zacala v roku 1984, je komplexnou prierezovou $tidiou vyvoja dietata na Inititite Maxa Plan-
cka pre psychologicky vyskum (Mnichov) pod vedenim Prof. Dr. F.E. Weinerta. Ciefom bolo okrem iného preskimat vyvoj sta-
bilnych individualnych rozdielov v intelektudlnom, motivacnom a socialnom vyvine deti, zistit vyvojové vzorce v tychto oblastiach
a podrobnejsie analyzovat komplexné interakcie medzi intelektualnymi, motivaénymi a socidlnymi vyvinovymi charakteristikami.
Studia Mnichovskej zakladnej $koly ,SCHOLASTIK* ($kolou organizované moznosti vzdeldvania a socializacia talentov, zdujmov a
zruénosti) zahfialo 54 tried s 1 150 Ziakmi* v 1. aZ 4. ro¢niku, v studii devatrocného vzdeldvania ,LOGIK” (dlhé skimanie genézy
individualnych zruc¢nosti) bolo do vyskumu zapojenych 200 deti vo veku od 4 do 12 rokov.

,SCHOLASTIK” - (Schulorganisierte Lernangebote und Sozialisation von Talenten, Interesse und Kompetenzen),

,LOGIK” - (Longitudinaluntersuchung zur Genese individueller Kompetenzen).

Jazykovo citlivy pristup STEM



,,C0 TO PRESNE ZNAMENA?*

»A JA SA PYTAM PRECO?*

y

S impulznymi otdzkami uvedenymi v siboroch kariet
mozZete ako pedagogicky Specialista pouzit Gvodnu
diskusiu na zistenie predchddzajucich vedomosti a
predchadzajucich skusenosti Studentov o planovanej
aktivite a stavat na tychto predchddzajucich znalosti-
ach. Ide o elementarnu zlozku takéhoto pracovného
procesu — od objavovania aZz po vyskum — a zéroven
sluzi ako doleZity prostriedok v oblasti jazykového
vzdeldvania a zaroven na zvySovanie jazykového po-
tencidlu (jazykové zdroje), ktory je uz u studentov k
dispozicii. ,Pretoze jazykovy potencial vedeckého vz-
deldvania spociva aj v diskusii o experimente. Aktiv-
ne rozpravanie o myslienkach, skisenostiach a napa-
doch dietata zasa podporuje ziskavanie integrovanych
vedomosti, ktoré su preto pripravené na pouzitie”
(porov. Moller 2002).

Okrem toho mozno u Studentov pozorovat zvysenu
motivaciu hovorit v dosledku nelingvistickych ramco-
vych tém. Pri vzajomnom podavani sprav o objavoch,
pri pokusoch o vysvetlenie javov objavenych spoloc-
ne alebo pri zddvodiovani postupov pri pokusoch sa
vytvaraju autentické re¢nicke moznosti, ktoré v dosle-
dku toho obsahuju aj vysoky jazykovy potencial, ktory
ako (jazykovy) pedagogicky Specialista dokazete op-
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timalne vyuzit aj pre svoju jazykovo-vzdeldvaciu pracu,
atotak, Ze Studenti sa oboznamuju s ranou technickou
komunikaciou v mladom veku (Hovelbrinks 2015).

Na zéklade skusenosti a predchadzajucich vedomosti
Studentov moZno existujuci stav rozsirit o nieo nové.
Ucenim sa na konkrétnom predmete, v ktorom je Cin-
nost sprevadzana jazykom (jazykmi), mozu Studenti
porovnavat novy obsah s existujucimi znalostami,
alebo ho s nimi spajat.

Materskd Skola zohrdva Ustrednu Ulohu najmd pri
zbierani predchddzajucich skdsenosti. Predchadza-
juce vedomosti, ako aj predchadzajuce skusenosti sa
povazuju za jeden z podstatnych faktorov neskorsej
(pozitivnej) skolskej Uspesnosti v uceni. Ak zakladné
skusenosti nadobudnuté hrou v spojeni s ¢innostou
sprevadzajucou jazyk nevedu k zakladnému formova-
niu pojmov uz v predskolskom veku, vysledkom moézu
byt nevyhody v Skolskom uceni.

Impulzné otazky formulované v tematickych kartach a
kartach vyskumnikov maju povzbudit studentov, aby
si precvicili rozpravanie, opisovanie a vysvetlovanie.
Okrem toho ,,SPRIEVODNA KARTA s impulzmi pre &in-
nost citlivi na jazyk (analyza jazykového potencidlu)”
(pozri prilohu 1) poskytuje velké mnozstvo navrhov na
impulzné otdzky.

Pre Géelné formulovanie otvorenych otazok je prospesné dbat na tieto aspekty:

(porov. Scheidt, A. 2011: Preco? Deti si vysvetluju svet. Berlin)

» Dostarite sa do prislusnej témy tak, Ze sa spytate na predchadzajlce znalosti Studentov (napr.):
,Kde je to vlastne...?”

» Pouzite vela otazok ,¢o ak”.

» PoZiadajte Studentov, aby podrobnejsie opisali, ¢o tym myslia:

» ,Co to presne znamena?“

» Pytajte sa sebareflexivne (,preco?”) otazky: ,A ja sa pytam preco?“
» Ked'Studenti polozia otazku, vratte otazku: ,Mas napad?“

» Pri kladeni otazok sa urcite vyhnite sugestivnemu navadzaniu hlasu.
» Vyzva, ked Studenti pouzivaju slova, ktorym ini nemusia rozumiet.

» Nechajte uciacich sa zaZit, Ze ani vy sami neviete vsetko. Neskryvajte svoju nevedomost.

<

Poziadajte Studentov, aby zdovodnili svoje nazory: ,Preco si myslis, Ze je zem gulata?”

<

Vyjadrite svoj nazor, ked' sa vas konkrétne opytaju. Zdévodnite ho.

"= Bildungsdirektion I “
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Definovanie

Definovanie prostriedkov jazyka

Aby ste sa mohli oboznamit s jazykovymi zdrojmi pot-
rebnymi na aktivitu (napr. experiment), bola vyvinuta
,SPRIEVODNA KARTA s impulzmi pre jazykovo citlivu
¢innost” (analyza jazykového potencialu).

Cielené jazykové vzdelavacie aktivity si vidy
vyzaduju jazykovo citliva pripravu.

Nasledujuce klticové otazky pomahaju urcit jazykové

prostriedky:

» Aké predmety/materidly/veci su potrebné na
vykonanie aktivity (napr. experiment)?

» Aké sU materidlne vlastnosti veci?

» Co mam robit? Ktoré sekvencie/procesy/série
maju byt casovo/mentélne Struktirované alebo
skutocne prehraté?

» Ktoré strukturne slové na to potrebujete?

Osvojit si slovnt zasobu

To, Co Ziaci pri experimentovani pozoruju, ¢asto nevedia
(zatial) pomenovat. Chybaju im (technické) slova na
to, o vidia alebo zazivaju, ako napriklad ,rozpustit sa“,
Jvyparit sa“, ,expanzia“, ,povrchové napatie”: Pre Stu-
dentov sa kusok cukru ,topi“ vo vode, voda ,,dymi“ alebo
takto bubla“ alebo na vodnom skle je ,hora oblukov”.

26
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KedZe radost z pozorovania a nadsSenie z novo ob-
javeného su nekonecne velké, najma u malych deti,
deti rozvijaju vynimocny potencial a zaujem o rychle
a hravé osvojovanie si novych slovicok a tym si rychlo
rozSiruju slovnu zdsobu v oblasti technického a vzdeld-
vacieho jazyka.

Ako pedagogicky Specialista mozete tUto zvedavost a
chut ucit sa cielene vyuzit pri jazykovom vzdelavani. To
posledné sa tak da zaZit ako vzrusujuce hravou formou a
ako nieco, ¢o si deti chcl s vami znova a znova zopakovat
a upevnovat.

Claudio Nodari a Cornelia Steinmann opisuju osvojovanie
slov ako proces rozSirovania a prehlbovania slovnej zédsoby.
Aby sa dieta naucilo a spravne pouzivalo slovo, musi prijat
mnozstvo informacii a ulozit si ich do svojho mentalneho
slovnika. Slovo si zapaméta len raz, ak je dieta emocionalne
zapojené. Zvycajne je potrebné slovo pouzit az patdesiat-
krat v réznych situaciach, kym sa stane stcastou komuni-

kaéného slovnika dietata.

Ak Studenti zaZiju ocenenie a integraciu svojej indi-
vidudlnej viacjazy¢nosti, posilni sa tym aj vnutorna
motivacia pre dalSie vzdeldvanie a ich pozitivne
sebapoznanie.

»»3(0v0 sa zapamiita (en raz, ked
§i ho precitate, ak je dieta emocionalne
zapojené. Co to presne znamend?*



Osvojenie si jazykovych

Vlykondvanie aktivit (experimentov) ponuka Studen-
tom rézne moznosti jazykového vzdelavania, ktoré su
klucové pre rozvoj technickych a vzdeldvacich jazyko-
vych zrucnosti, ako napriklad:

» Naucia sa formulovat hypotézy a vytvarat
predpoklady o vhodnosti.

» Rozsiruju si repertoar odbornych jazykovych
a vzdelavacich jazykovych prvkov.

» PrecviCuju si uvazovanie, argumentdciu
a diskusiu na principe priciny a nasledku.

» Ziskaju prehlad o chronoldgii postupov
a procesov.

» Spoznaju rozdiel medzi akénym hovorenim a pro-
duktivnym hovorenim — oddelenym od objektu/
modelu, od vizualizacii — Co je charakteristické
pre vzdelavacie jazykové zrucnosti.

» ..

Naucit sa vytvarat kategdrie

Podobne aj Ziaci (najma ti mladi) musia v mnohych
experimentoch zistit, ¢i nie¢oho treba viac alebo
menej, Ci je to lahké alebo tazké, ¢i musi byt nieco
vyssie alebo nizsie, aby experiment uspel (bez ohla-
du na vysledok: deti samé posudzuju Uspesnost
alebo nelspesnost pokusu). Treba sa teda naucit
mysliet vo vztahu.

Schopnost abstrahovat a tvorit vSeobecné pojmy
a priradovat ich k ciastkovym pojmom (kladivo a
pilnik su néstroje) su dolezité zrucnosti, ktoré pot-
rebuju najma malé deti, ktoré sa ucia jazyk, aby siv
ramci jazyka vytvorili objednédvkovy systém a uloZili
ho podla toho, aby bolo mozné vyvodit dosledok.

"= Bildungsdirektion

Pochopenie principov poriadku v jazykovom systé-
me je zakladom rozvoja gramatickych zrucnosti.

Po tomto procese hladania jazykovych zdrojov mate
teraz zbierku vyrazov a fraz, ktoré mozete pouzit
pocas aktivity ucenia sa jazykov. A mate sériu ota-
zok, ktoré moézete pouzit na povzbudenie Studen-
tov, aby poufZivali rozne jazykové akéné formaty
(napr. opisovanie a vysvetfovanie).

Oboje si poznacte na ,,SPRIEVODNU KARTU s impulz-
mi pre jazykovo citlivé konanie (analyza jazykového
potencialu)”.

Osvojenie si jazykovych akénych formatov

Ked' Studenti nieCo opisuju alebo vysvetluju, v tomto
kontexte musia ¢asto veci pomenovat, vymenovat,
porovnat, najst zdévodnenie alebo mozno dokonca
uviest argument na podporu svojho predpokladu.

Mo6zZu sa opriet o tuto skusenost s jazykovou akciou,
ked musia dekddovat Ulohy (napr. v Skolskych ucebni-
ciach) a musia rozpoznat, aky Ukon operator (Popis ... !
Viysvetli ... | Pomenuj ... | atd.) vyZaduje urobit.

Pri praci s vedeckymi aktivitami, experimentmi a vys-
kumnymi tlohami je preto dolezité vytvarat prilezitos-
ti pre Studentov na precviCovanie pomocou central-
nych operatorov (ako je popisovanie a vysvetlovanie).
Ciefom je byt schopny suvisle a presvedcivo reprodu-
kovat zakladné informacie. Na to, aby bolo moiné lo-
gicky opisat a vysvetlit javy, udalosti, procesy atd., su
potrebné Specifické jazykové prostriedky.

Ako pedagogicky Specialista pOsobite ako vzor pre
Studentov: opisujete a vysvetlujete, prispdsobujete
pouZzivanie svojej terminoldgie a formuldcif jazykovym
potrebdm Studentov, znova ich preberdte v réznych
konverzacnych sekvencidch (napr. v Science Talk) a tak
vytvarate mnohé momenty opakovania.

wien v
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Popisat’ e Vygvetl(it

Ziaci si tak hravou formou osvoja jazykové akéné

formaty ,Opisat” a ,Vysvetlit” a naucia sa pouzivat
aj akény format ,Dotazy” — vsetko formaty, ktoré su
spojené s pouzivanim zlozitych jazykovych konstrukcil.
PouZivanie tychto formatov je zaroven sprevadzané
vys$Sou Uroviou jazykovych a pojmovych znalosti.

» Co sa hodi k popisu?
» Co robi vysvetlenie vysvetlenim?

» Ako sa pytat na chybajuce informacie?

Popisat

Na pouzitie formatu jazykovej akcie ,Popisat” (pozo-
rovanim a skusenostami), potrebuje Student najskor
slova, t. j. nazvy veci a stavov (podstatné mena),
slovd pre vlastnosti (pridavné mena) a slova pre

Jazykovo citlivy pristup STEM

akcie alebo procesy (slovesd) a potom jeden rad
funkénych slov (vetné Gvodné slovné spojenia, spo-
jky, predlozky a pod.).

Cielom je tu budovanie, ale predovsetkym rozsirova-
nie slovnej zasoby. Na jednej strane je to Specifické
pre kazdu aktivitu (experiment), na druhej strane ide
o zakladnu slovnu zdsobu — slovnu zasobu, ktora je
dolezitd pre celé ucenie.

Vysvetlit

Vo formate jazykovej akcie ,Vysvetlit” su opisané
suvislosti, vztahy pri¢in a nasledkov a poskytnuté
odovodnenia.

Vysvetlenia su spojené s hypotézami. Dieta vyjadru-
je domnienky a vypovede by malo zacinat slovami
Verim, ze...", ,Myslim si, ze...” alebo ,Mohlo by to
byt, ze...".



Aspekty

Tu sa opat vyZaduju vedlajsie vety a konjunktiv vstu-
puje do hry ako vyjadrenie toho, o je mozné alebo
neredlne.

Pre deti s nemcinou ako druhym jazykom je obz-
vIast vyhodné vytvorit vela prileZitosti na pouZivanie
vedlajsich vetnych konstrukcii.

V tomto kontexte su dolezité aj prislovky ako ,moz-
no“, ,pravdepodobne”, ,pripadne” atd. Prislovky,
ktoré uvadzaju vetu, vedu k vytvoreniu zvratu, ktory
ako dalsie Specifikum nemeckého jazyka predstavuje

vyzvu pre mnohych studentov nemciny.

Znalosti, ktoré ste tu nadobudli, pokryvaju viac nez
len jazykové prostriedky: ide nielen o prepojenie ob-
sahu a jazykovej formy, ale aj o komunikaciu prime-
ranu situdcii a zakladné pravidla Uspesnej interakcie.

Aspekty Uspesnej interakcie
Vzdy existuje niekto naproti mne, osoba,
) ktorej ddvam informacie, nie¢o opisujem

» ktord Ziadam o informacie
» ktorej nieCo vysvetlujem alebo objasriujem

» s ktorou sa chcem stykat a aby mi porozumela.

Preto Studenti chcu byt SPOLUpatri¢ni a chcu, aby ich
prispevky boli uznavané a ocenované. Nové jazykové
modely si osvojuju tym rychlejsie, ¢im viac si beru
recnika k srdcu (Maier 1988: 73).

Hovorenie a ucenie sa jazykov su preto spolocenskou
zélezitostou, najma pre mladsie deti, kde maju rodné
jazyky Ustredny socidlno-emocionalny vyznam. Preto
je klucové vytvorit priestory, v ktorych Ziaci radi komu-
nikuju v mensich skupindch s réznymi referenénymi
osobami, aby bolo mozné povzbudit a vyzvat aj tych,
ktori sa zdrahaju.

"= Bildungsdirektion

Vyuitie celého

Ak vnimame deti a mladez v ich jazykovej individuali-
te, mozeme vidiet, Ze kontexty viacjazyénosti su rozne
a s tym suvisia aj jazykové vstupy pre jednotlivé jazyky,
ktoré sa liSia od Studenta k Studentovi, pricom sa lisia
v kvantite a aj v kvalite.

Viyuzitie celého jazykového potencidlu

Tento jazykovy akény pristup je novy a inovativny v
tom, Ze cely jazykovy potencial, ktory Studenti prindsa-
ju do vzdeldvacieho prostredia, by sa mal vyuzivat vel-
mi cielenym spdsobom.

Preto prvy/rodny jazyk (jazyky) ma (majd)
dolezitu funkciu ako jazyk porozumenia pre viac-
jazycné deti, aby Ziaci [ahsie porozumeli faktom
a mohliich aj vyjadrit slovami.

Podla studii umoznenie

rodnych jazykov, najma vo fazach skupino-

empirickych je
vej prace, uzitoéné najma pre Studentov s
nedostatocnymi jazykovymi znalostami v
nemcine, pretoze mézu prispiet viac (Planas
2014), a tak ziskat vacsiu sebadoveru pri zis-
kavani vedomosti suvisiacich s jazykom.

D,
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Vs postoj a aloha

Stratégie

Vsade, kde je to mozné, by sa mal riesit prvy a rodny jazyk Ziakov,

» na jednej strane udrziavat a v rdmci moznosti ¢o najviac rozsirovat uz nadobudnuté zruénosti v
prvom jazyku a na druhej strane podporovat vSeobecné jazykové povedomie pre spoloc¢ny Zivot vo

viacjazyénej spolocnosti,

» na vytvaranie sprostredkovatelskych pomaocok (Scaffolds) a

» aktivovat a vyuzivat existujuce jazykové zrucnosti ako zaklad pre akékolvek dalsie jazykové vzdela-
vanie — vratane ucenia sa nemciny — v zmysle porovnavacieho jazykového studia.

Na jednotlivych kartdch tém a kartach vyskumnikov najdete mnozstvo navrhov, ako sa daju prvé jazyky
deti a mladeZe vyuzit na ucenie a rozvoj metajazykovych zruénosti pre vsetkych studentov!

Vas postoj a uloha ako pedagogického Specialistu
Predpokladom pre autentickd a na dieta orientovanu
vzdeldvaciu situdciu je v prvom rade skuto¢ny zdujem
o obsah toho, ¢o hovoria studenti na vasu stranu ako
pedagogického Specialistu, t. j. zaujem o to, ¢o ich
posuva, aké otdzky ndm kladu a o ¢o sa s nami chcu
podelit. Chapavy pristup ku komunikujucemu dietatu
a mladeZi je klu¢om k Uspesnému procesu ucenia sa
na oboch stranach.

Stretnutie na Urovni of vytvdra déveru a motivuje
Studentov, aby verbalne komunikovali a podielali sa
na tom, ¢o sa deje. Nejde o absolutnu jazykovu spra-
vnost, ale o postupny vyvoj a rozsirovanie jazykovych
prostriedkov redi. Jazykové Scaffolds podporuju Stu-
dentov v schopnosti adekvatne vyjadrit kognitivne
preniknuty obsah.

Ako pedagogicky Specialista pInite Ulohu moderato-
ra, sprevadzate a podporujete vzdeldvacie procesy.
Cielom je umoznit réznorodost vzdeldvacich prilezi-
tosti a vytvorit prepojenia prostrednictvom vhodne
pripraveného vzdeldvacieho prostredia. Ako spolo¢nik
pri uceni nemusite mat pripravenu odpoved alebo
rieSenie na vSetky oCakdvané otazky.

Jazykovo citlivy pristup STEM

Vydajte sa na dobrodruistvo ,vyskumu“! Vysledok
experimentu neméze byt nespravny, iba iny, ako sa
ocakavalo.

Stratégie vyuchy jazykov

Dalej je dolezité, aby ste pocas aktivity jazykového
vzdeldvania pouzivali urcité stratégie vyucby jazykov
(,napravnad spatna vazba“, ,rozsirenia (expanzie)”,
Jtransformacie”, ,tematické pokracovanie”), aby ste

podporili Studentov pri osvojovani si jazyka.

Tieto stratégie vyucby jazykov, ktoré mozno pouzit
pririeSeni obsahu a otazok tykajucich sa aktivit (napr.
experimentov) na tematickych kartach a kartach vys-
kumnikov, zahfraju napr.



,»Vzdeldvanie si vyZaduje bdely, zvedavy postoj k svetu
. a k sebe samému; Ak poznate len odpovede a uz vas
Ref‘eX‘a netrapia otazky, len tazko budete méct byt dobrym
vychovavatelom svojich deti. Vyvijajlce sa dieta
potrebuje rozvijajliceho sa pedagoéga“ (Laewen 2002).

E——

——1

» otvorené formaty otazok (ako? kde? kedy? preco?)

— Dokazali ste dostatocne ¢asto pouzivat jazyk,

) 3 o uo
slebo ktory ste chceli pouzivat?

— Dokazali ste viest/nabadat studentov, aby pouZi-

M stratégie ako ndpravnd spatna vazba, rozsirenie a vali tieto jazykové zdroje kladenim vhodnych

pokracovanie (t. j. zdznam vypovede so sticasnym otarorE

Jazykovym alebo obsahovym rozsirovanim), ako aj — Boli ste schopni primerane podporit Studentov

kooperativne ucenie. .
pomocou stratégii vyucby jazykov?

N o . - ) : ‘
Tu uvedené stratégie podporuju zavadzanie novych PouZivali Studenti HEtOI SIS

terminov, foriem a Struktur.

. s , R Na tieto otazky nie je mozné nasledne vzd
Reflexia vlastného jazykového spravania y J ¥

Bezprostredne po aktivite jazykového vzdeldvania by
ste si mali prejst ,SPRIEVODNU KARTU s impulzmi
pre jazykovo citlivé konanie (analyza jazykového po-

podrobne odpovedat. Preto moze mat zmysel
poziadat kolegu, aby vas v pravidelnych inter-
valoch pozoroval pocas jazykového vzdelava-
tencidlu)“ spolu s vasimi poznamkami a zamysliet sa nia a aby vam dallspaiRtE RN

L . . . e ) kové spravanie.
nad tym, ¢i ste boli schopni zrealizovat to, Co ste si P

naplanovali:

- & ek ()
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Lot je elementirny
biologie a fyziky.

Donata Elschenbroich

N

Podpomé"ma{‘érialy

(sprievodna karta a mySlienkova mapa)
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SPRIEVODNA
\ARIA

WP

sy SPRIEVODNA karta ¢ impulzm

®))) (((® pre jargkovo citlivic akcia

Poskytnite leSenia — Scaffolds— (vizualizacie, karticky so slovami,
zaCiatky viet, ididmy atd’) na podporu jazykovej produkcie!

Zapojte plny jazykovy potencial Studentov!

Zapojte sa do konverzacie tak, Ze sa spytate na predchadzajidce
vedomosti a skisenosti studentov (Kde to vlastne je...?).

Poskytnite viacjazy¢nym Studentom prilezitost vymienat si
informdcie s ludmi, ktori hovoria rovnakym jazykom v jazyku, ktoré-
mu rozume;ju.

Poskytnite viacjazyénym Studentom najma dostatok ¢asu na to,
aby sami pochopili fakty a boli schopni ich prezentovat ostatnym
Studentom. Prechod z jedného jazyka do druhého a vloZenie
myslienkového pochodu do slov v druhom jazyku si vyZaduje Cas a
niekoho, kto moéze ¢akat na odpovede.

Umoznite Studentom vytvarat predpoklady pomocou mnohych
otazok typu ,,Co by bolo, keby”.

Reagujte na vyroky Studentov pocas spolocnej fazy experimentu!

Reflektujte eSte nespravne vyroky v spravnej forme —
opravna spatna vazba!

Dokoncite a rozsirte vyroky Studentov —
rozsirenie (tieZ: rozsirené opakovanie)!

Ked' sa Studenti pytaju na jednotlivé aktivity, odpovedzte a pytajte
sa na prehlbenie daldimi otazkami!

Pokracujte vo vyrokoch $tudentov tematicky — predizenie!
Sprevadzajte svoje ¢iny a konanie slovne!

Pomenduvajte veci, vlastnosti a ¢iny presne!

Vopred si premyslite kazdodenné parafrazy na odborné vyrazy
(priklad: namiesto ,vydelte suéet” —> ,rozdelte sucet”)!

Opakujte nové frazy réznymi spdsobmi (priklad: namiesto ,globus”
—> ,zemegula zobrazena moriami a kontinentami“)!

Klad'te otazky na:

o zazitky (UZ si niekedy zaZil, citil, videl, ...?)

o akcie (Co sa tu deje?)

o vlastnosti (tvar, farba, hmotnost, proporcie, ...)

o priestorové vztahy (Kde? Kam?)

o tasové sekvencie (Kedy? Co sa stane najprv/potom?)
o funkcie (Naco?)

o priciny (Preco?)

= Bildungsdirektion | BN
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OCHOBHa KOMiA 3HaX0AWUTLCA B KiHLi AOKyMeHTa (auB. JoaaTtok 1).

»SPRIEVODNA KARTA s impulzmi pre €innost citlivi na jazyk (analyza jazyko-
vého potencialu)”

,SPRIEVODNA KARTA s impulzmi pre jazykovo citlivé konanie (analyza jazykového

potencialu)“ vyvinuta v ramci projektu vam ponuka zbierku osvedcenych stratégii.

Jazykovo citlivy pristup STEM




»Jazykovo citliva myslienkova mapa s prvkami pre jazykovo citlivy dizajn
vzdelavacich ponuk“

Jazykovo citlivé planovanie vzdelavacich sekvencii je predpokladom rozvoja vzdelavacich jazyko-

vych zruénosti. V pripravnej faze si to vyZzaduje preskimanie ustrednych oblasti cinnosti.
Nasledujica myslienkova mapa méze poskytnut praktické impulzy na zamyslenie sa nad tymito
oblastami ¢innosti:

suvetia, pasivne konstrukcie, ...)

T

videa, filmy - \
’ [

@ - \
T \

-
= — odborna slovna zasoba
,7 (zloZené slova, cudzie slov, ...)
skuto¢nd prilezitost na vzdelavanie _ /
(experimenty, exkurzie, ...) N // LT~ slovesd (s/bez predpony, vyznamu, ...) ]
\ s
\ I/
I -
z0brazovacie panely, } I, - typické slovné spojenia (frazy) j
72
analyzovat fra P, )
ity aliy, iy } §peciﬁckéyzpre danﬂému} zlozité vetné Struktury (Ciastkové ]
N

{ Funkéné slova (spojky, predlozky, )]

Prvky jazykovo citlivého
vyucovania predmetov

zoznam slov (vratane technickych
RS yrazov s vysvetleniami v beznom
prisposobit pouzivanie jazyka cielovej I .7 R v jazyku)
skupine (tempo, artikulacia, vzdelavacie - = /
jazykové prvky, ...) \ /
\ / - T ==
[e ‘( stavba vety ]

Iy

formulovat otvorené otézky a
¢akat na odpovede

a poskytnut vdaénu spatni vazbu

[opravit’ chyby priatelskym spésobom}

poskytnit jazykovi podporu
™
N\

\

17
I - filmovy pés

pracovného poriadku

Zabezpecit pochopenie operdtora/ | — — — ~ N
\
\

\ /
objasnit vyznam operatorov v T =) f o= vyskum k téme v réznych
réznych predmetoch A ” s prvych jazykoch.
/
zameranie zahrnit
formulovat pracovné zadanie réznej zlozitosti operatorov viacjazyi’:nost' { vymena na tému (v jazykovych skupinach) ]
(v imperative, ako moddlna veta, ...)
T
SO _ o { porovnat jazyky - hovorit o jazyku
ak operator vyzaduije slovnd produkciu, poskytnat o / \\
vhodné jazykové prostriedky T
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ObOblast ¢innosti ,, Analyza tematicky Specifickych
prostriedkov reci“ ma za ciel zistit, ktord odborna
slovnd zasoba, ktoré odborné slovné spojenia alebo
prostriedky reci su potrebné a mali by byt pouzité
pre zamyslany vzdeldvaci proces. Ktoré jazykové
prostriedky mozno aktivne ocakavat od Studentov v
priebehu spracovania témy (STEM) a ktoré ako ped-
agogicky Specialista priebeZne pouzivate, aby ste si
rozsirili repertoar v pasivnej slovnej zasobe o kompe-
tenciu s porozumenim. Toto je potrebné objasnit na
zéklade vasej analyzy jazykovej dimenzie.

Oblast ¢&innosti ,Poskytnit jazykovii pomoc (scaf-
folds)“ je dosledkom tejto analyzy jazykovych pro-
striedkov. Ak Studenti nie si oboznameni so zaklad-
nymi odbornymi pojmami, su potrebné pomdcky
na slovnu zasobu (ako su vizualizécie, zoznamy slov,
vysvetlenia slov, podpora v prvom jazyku atd"), ak su
problémy s formulovanim zaznamenaného obsahu,
sU potrebné Strukturdlne Scaffolds (ako su zaciatky
viet, vzory viet, prikladné formulacie atd.). Studenti
maju spatny pristup k jazykovej podpore, pokial je to
potrebné.

Cviéné brozury zdruZenia ,Osterreichisches
Sprachen-Kompetenz-Zentrum (0SZ)“ in3piruji
a ukazuju jazykovo citlivé ucebné materialy pre
zakladné a stredné sSkoly s vybranymi jazykovy-
mi pomdckami (https://www.oesz.at/sprach-
sensiblerstunden/didaktik_02.php).

Oblast cinnosti ,Vizualizacia obsahu” je urcend na
podnietenie Uvah o tom, ako moZe byt obsah ilustro-
vany réznymi spdsobmi pomocou réznych zmyslovych
kanalov — napriklad vo forme skutocnych stretnuti (ex-
kurzie), ako repliky (experimenty, modely), ako ilustra-
cie ( fotografie, grafika, filmy). ) a ako symboly (far-

Jazykovo citlivy pristup STEM

by, fonty, znaky, diagramy). Pre rozvoj technickych

alebo vzdelavacich jazykovych zrucnosti je Ustredna
ilustracia, ktord je sprevadzana jazykovou podpo-
rou. Tymto spésobom mozu Studenti naplnit po-
jmy a formuldcie obsahom. Stretnutie s obsahom
a spracovanie vnimania prostrednictvom aktivnej
jazykovej debaty vedie k vytvoreniu predstavy o ob-
sahu, aby sme ho v kone¢nom désledku mohli tpl-
ne individualne pochopit.

Oblast ¢innosti , Integrovat viacjazyénost” sa zaoberd
Uvahami o tom, ako mozno aktivovat a zaclenit cel-
kovy jazykovy potencial vietkych ucastnikov vzdela-
vacieho procesu do vzdelavacieho procesu. Ci uz vys-
kumom témy v prvom jazyku, kooperativnym ucenim
sa pri vymene otazok v jazykovych skupinach, alebo
porovnavanim jazykovych prostriedkov v rdéznych
jazykoch. Integracia kazdodennej viacjazycnosti Stu-
dentov umoziuje stavat na ich predchadzajucich
skisenostiach, motivuje participaciu a tym oZivuje
vzdeldvaciu sekvenciu.

Oblast ¢innosti ,,Zameranie na operatorov” sa za-
meriava na formulovanie pracovnych uloh, ktoré
sU Ustredné v kontexte vzdeldvania zaloZzeného na
vyskume.

Vlyndraju sa nasledujlce otazky:

Su Studenti oboznameni so slovesom, ktoré riadi ¢in-
nost, pouzitym operatorom, alebo poznaju tento po-
jem? Ako mozno prisposobit znenie pracovnych Uloh
Ziakom? Je vhodnejsie formulovat pokyn ako rozka-
zovaci sp6sob alebo vo vete s modalnym slovesom?
VyZaduje pouZity operator jazykovu produkciu? Ak ano,
maju studenti k dispozicii potrebné jazykové zdroje?

Cielom je samostatne rozvijat a porozumiet praco-
vnym Uloham, ¢o déva Ziakom pocit Uspechu a ma
tak motivaény G¢inok. Uspeiné ukonéenie pracovnych
Uloh je zakladom pre zvySenie skolského vykonu.




Oblast ¢innosti ,,Byt lingvistickym vzorom“ sa teraz
zameriava na vas ako na pedagogického odbornika
ako na reflektovany jazykovy vzor. Pretoze poznate ja-
zykové potreby studentov, prisposobte im svoj jazyk
diferencovanym sposobom a poskytnite potrebné
jazykové prostriedky na zvladnutie jednotlivych uloh.
Aby sa podporilo ucenie sa jazykov, malo by sa vytvorit
vzdeldvacie prostredie, ktoré zvysi aktivny podiel reci
uciacich sa vo vzdelavacich sekvenciach. Kladenim ot-
vorenych otazok (ako? preco? prostrednictvom ¢oho?
atd.) je mozné aktivovat vedomosti a Uvahy Studen-

S
F.URE B3Y s
1

tov, ked' sa stretnd s (STEM) témou.Prostrednictvom
rozhovoru, ktory sa rozvija spolu s otazkami, Studenti
zaziju, ako sa spustaju myslienkové procesy a ako kon-
verzacie pokraCuju. Spatna vazba na vyroky Studenta
sa poskytuje primerane situdcii a v ciefovom jazyku
(nemcina), ak je to potrebné, vyroky sa modeluju a
aspekty sa rozsiruju. Opravy priatelské k chybam v au-
tentickych konverzacnych situécidch vytvaraju vzdela-
vacie prostredie, v ktorom sa Ziaci mozu citit vitan,
uzndvani a kompetentni, co podporuje odvahu tvorit
jazyk, a tak ma pozitivny vplyv na celé vzdelavanie.




R Prca’s jorykUNERat v
B akartawmi viskunhikov, aby

Waberpecilo prepojey “edo;@wbsti-d; -
I/ W nepretriité vadelavanieSTEM .
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citlivgmi témami

Praca s jazykovo citlivymi témami
a kartami vyskumnikov, aby sa za-
bezpecilo prepojenie vedomosti a
nepretrzité vzdeldvanie STEM

V rdmci STEM-projektov EAuSTEM, BIG_ling a
BIG_inn skupina odbornikov z radov ucitelov
materskych $kél a kol pracovala na vyvoji jazy-
kovo citlivych tém a vyskumnych kariet, ako aj

e
e ENERG!
N Zum THEMA ELEKTRISC
RSCHE!
oo

P -
\ T =

na velkom mnoZstve aktivit (napr. experimenty)
a doplnkovych materidlov, ktoré integruju novy
jazykovy akény pristup do vybranych tém STEM.
Kazda z 6smych tém (pre materské skoly) alebo
kariet vyskumnikov (pre skoly) je rozdelend do
troch Urovni, ktoré nadvazuju na seba z hladis-
ka svojich ucebnych cielov — to zabezpecluje
prepojitelné znalosti a predstavuje inovativny
prvok s ohladom na nepretrzité a transparent-




KRAFU

HEMA KRAF
FORSCHEN ZUM THELL

né STEM vzdeldvanie. Je priznacné, Ze vychov-
no-vzdelavacie plany materskej Skoly sa doteraz
takmer neodvolavali na rdmcovy ucebny plan
Skoly a naopak.

Je v rukdch alebo na uvazeni jednotlivych ped-

agogickych Specialistov, teda vas, ¢i a aké témy
STEM budU preberané na zdklade Specifikacii

Ny starters”
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ucebnych osnov. Akékolvek predchéadzajuce
skuUsenosti, ktoré mozu ziaci nazbierat uz v ma-
terskej Skole s témami STEM, budu mat nasledne
priaznivy vplyv na UspesSnu Ucast na vyucovacej
hodine.

Niet pochyb o tom, Ze cielenejSia koordindcia
roznych vzdelavacich institdcii by mohla viest k
vyssej efektivnosti vzdeldvania.

Oh, 13, la: Vzdeldavanie vo Francuzsku

Takmer zavistlivy pohlad na Francuzsko nam ukazuje, Ze k tejto
téme sa da pristupovat aj inak a ukazkovo: Ucebné osnovy fran-
cuzskeho vzdeldvacieho systému sa uz teraz prikladne imple-
mentuju, pre ktoré my pedagdgovia — aj tymto jazykovo citlivym
STEM-pristupom k podpore celkového jazykového vzdelavania
v materskych skoldch a v skolach — vedieme kampan napriec
institiciami tu v Rakusku. V komentovanych Specifikaciach
,Qu‘apprend-on a I‘école maternelle” (Fillon 2004) je opakova-
ne a striedavo rieSena alebo zamerana prislusna dalsia oblast
,materska skola — skola“. Zarazajuce je aj to, Ze jednotlivé oblasti
vzdeldvania plynule splyvaju. Oblast predskolského zariadenia
,Découvrir le monde” (Ecole Maternelle), ktora zahffia prirod-
né vedy a techniku, pokracuje na prvom stupni zakladnej skoly

(Ecole Elémentaire).

Aj ked mozno kritizovat franctzsku Uroveri vzdeldvania na Ecole
Maternelle, je naliehavo potrebné koordinovat vzdelavacie pla-
ny zakladnej gkoly s rémcovymi planmi zakladnej $koly. U¢elom
tohto jazykovo citlivého materidlu STEM je poskytnut stimuly
na inspiraciu a nadsenie rakuskeho vzdeldvacieho prostredia
pre kontinualne, obsahovo orientované a konstruktivne vz-

deldvanie STEM vo vzdelavacich instituciach.

({, 13
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labezpecenie zigkanych

Zabezpecenie ziskanych
jazykovych zrucnosti

Zabezpecenie nadobudnutych jazykovych zruc-
nosti je dolezitym a nevyhnutnym aspektom v
oblasti jazykovo citlivého (STEM) vzdeldvania,
pretoze nové terminy a prostriedky reci je pot-
rebné pouzivat a precvicovat znova a znova, aby
sa mohli upevnit.

Pritomto pristupe je vSak dblezité, aby sa s aktivi-
tami jazykového vzdeldvania nezacalo prili$ skoro,
aby nebolo narusené spontdnne skimanie ob-
sahu experimentu ¢i skimania vyskumnej témy.

Nejde teda o to, poskytnut Studentom jazykové
poradenstvo pocas prebiehajucej aktivity STEM,
ale skor —ako uZ bolo povedané na zacliatku — ak-
tivovat ich predchadzajuce znalosti PRED vlast-
nym experimentovanim a potom, t. j. PO aktivite,
pomocou pripravenych jazykovych ponuk takym
spdésobom, Ze si moézu vymienat skudsenosti,
ktoré prave nadobudli o javoch, svoje myslienky
a vysvetlenia o nich. Komunikacia o vedeckych
javoch je uZz doleZitou sucastou jazykovo citli-
vych aktivit STEM (porov. Asmussen 2011).

Jazykovo citlivy pristup vsak ide este o krok dalej
a vyuZziva jazykovo stimulujlci jazykovy poten-
cial aktivity STEM, ktord sa prave uskutocnila, na
cielené aktivity jazykového vzdeldvania tym, ze
predstavuje urcité jazykové nastroje ako model a
vyzyva pre deti, aby tieto ndstroje pouzivali.

Na prvom mieste je vSak vidy komunikacnd vy-
mena, do ktorej sU potom zakomponované ja-
zykové prostriedky. Predpokladom toho je teda
skutoény Uprimny zaujem z vasej strany ako ped-
agodga o vypovede deti, teda zaujem o to, ¢o deti

3V didaktike sa hovorf o $pirdlovom u¢ebnom plane, ked'sa s predmetom pldnovane pracuje niekolko rokov a na stale vy$3ej Urovni s novymi aspektmi.

Pozri: https://www.rhetos.de (ziskané 16.08. 2022).

Jazykovo citlivy pristup STEM

zaujima a Co sa tyka deti. Takyto reSpektujuci
postoj k tomu, ¢o deti hovoria, je zakladom.

Cinnosti jazykového vzdeldvania uvedené vo zva-
zku 2 ,,Doplnkové materidly” su v podstate zame-
rané na zabezpecenie toho, aby sa nové terminy
a vyrazy, ako aj formaty jazykovych akcii pouZziva-
li a precvicovali znova a znova. NajdolezitejSim
cielom, ktory sa sleduje vyuzivanim jazykovych
hier, je zabezpecenie novonadobudnutych jazy-
kovych zru¢nosti.

Jednotlivé jazykové aktivity sU rozdelené do
troch Urovni, pricom myslienky z Urovne 1 moz-
no urcite preniest aj v upravenej podobe do
dalsich dvoch Urovni pre zékladné a stredné vz-
deldvanie.

Téma prispdsobena vyvojovej trovni

Podla principu $pirdlového uc¢ebného planu? (pozri ob-
razok) a vertikalnej a horizontalnej vnutornej diferen-
cidcie — v zavislosti od kognitivneho a jazykového roz-
voja Studentov a ich predchadzajucich vedomosti — tie

isté témy je mozné preberat znova a znova na réznych

urovniach pocas celého obdobia vzdeldvania.

4
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Téma prispésobena ‘Fﬁ
vyvojovej trovni #

/| istavat na pre-

“1 dchadzajucich
znalostiach
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zloZitost (komplexnost)




,»Pretoie (en ti, ktor sa dokaiu nadchnat pre deti,

budd schopwi objavit éo je pre deti tmyslup(né a co
podporuje ucenie.

A napokon, dolezitost’ veci rastie § detmi tjm

rychlejsie, cim viac si pritahuji toho druhého k

NOVE myslenie

JALGROVUIN VEUETAVART

srdeu (Maier 1988).

NOVE myslenie v jazykovom
vzdelavani.
Pohlad s narokmi

Novy jazykovy akény pristup, ktory je tu opisany
v kontexte vedeckého vzdelavania, ma ukazat,
aké pestré a zabavné moze byt jazykové vzdela-
vanie a aky velky jazykovy potencidl je vo vz-
deldvacich aktivitach, bez ohladu na to, ¢i ide
o sutaz s vodou vonku, alebo o pamatovu hru.

V konecnom dosledku, tak ¢i onak, je to vsetko
o tom, ako navrhnete interakciu. PretoZe prave
jej kvalita je rozhodujuca pre vplyy, ktory ma
jazykova podpora na deti a mladez (Sylva et
al. 2004; Konig 2007; Buschmann et al. 2010)
a podla studii to mdze z jazykového hladiska
znamenat dobré vzdeldvacie institucie pre deti
v materskych Skoldch, pretoze ich jazykovy vy-

voj trva viac ako jeden rok (Tietze, Rossbach
& Grenner 2005). To isté plati pre (predchad-
zajuce) STEM znalosti, ktoré su okrem iného
klicom k neskorsiemu skolskému Uspechu.

Obe — jazykové aj STEM vzdeldvanie — su vsak
oblasti, ktoré si vyZaduju dobru didakticku
pripravu a odborné preverenie témy po peda-
gogickej stranke.

Novy pristup STEM citlivy na jazyky vyvinuty ako
suéast projektu — sprostredkovany cez zvizok 1
»Zakladné znalosti“ (vratane zvdazku 2 ,,Doplnko-
vé materialy”) — predstavuje pokus ukazat vam
dolezitost, ale aj obrovsku prileZitost dobrej ja-
zykovo citlivej pripravy pedagogickych pontk na
vyuzitie a podporu o najvacsieho jazykového po-
tencialu u studentov.

Aby to bolo Uspesné, je potrebnych len niekolko aspektov (s poziadavkami):

» Bavi vas a zaujimate sa o vyskum, diskusiu so Studentmi a ich otdzky.

» Myslite a planujete jazykové vzdeldvanie v kazdej vzdeldvacej institucii a bez ohfadu na vek Studen-

tov, vzdy vychadzate z ich zaujmov a potencialu — prispésobenému ich jazykovym znalostiam.

» Pozorujete, o uz studenti dokazu (vratane ich dalsich jazykov!), povzbudzujete deti individualne a

,beriete si ich“ z miesta, kde sa nachadza — to plati pre vSetky oblasti rozvoja, vratane rozvoja jazyka.

» Vidy sa snazite vyuzit plny jazykovy potencial deti na procesy ucenia. Uvidite, ako otvorené, zaujaté

a zvedavé deti pristupuju k vasim ponukam a s plnym nadsSenim ich realizuju.

» Budte pritom kreativni a inSpirujte sa radostou deti z ucenia.

Bildungsdirektion
Wien | “

ok Kinderfroaie
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Alltagssprache (auch Umgangssprache, Gebrauchssprache) kazdodenny jazyk (tiez hovorovy jazyk, bezny jazyk)
Na rozdiel od $tandardného jazyka/nducného jazyka a tieZz od odborného jazyka, jazyka, ktory sa pouZiva v
kazdodennom styku, ale nezodpoveda Specifickému sociolektu.

Begegnungssprache rokovaci jazyk

Oznacuje sa tiez ako ,integracia prostrednictvom jazyka“”. Zaoberanim sa jednym z jazykov svojich spoluziakov
by deti mali najst zaujem o iny jazyk a stykom s inym jazykom by mali ziskat lepsi prehlad o svojom vlastnom
jazyku a jazyku samotnom, ¢o je nielen vyhodou spolo¢ného Zivota v spoloc¢nosti, ale prinasa vyhody pre nes-
korsie osvojenie si cudzieho jazyka. Schader (2004) rozliSuje medzi orientaciou na zarobkovu ¢innost a orienta-
ciou na stretdvanie sa pri zavadzani inych jazykov, najma na zdkladnej Skole. Zaroven sa deti, ktoré uz ovladaju
rokovaci jazyk, stavaju odbornikmi.

Bildungssprache vzdelavaci jazyk

Formalny lingvisticky register pouzivany predovsetkym vo vzdeldvacom kontexte. Od bezného jazyka sa lisi tym,
Ze ma ,ndarocnejsiu slovnu zdsobu, komplexnejsiu gramatiku a menej kontextové zaclenenie” (Redder et al.
2011: 76). Vzdeladvacia jazykovd komunikacia je ,,dekontextualizovand a komplexnejsia ako kazdodennad jazykova
komunikacia z hladiska kognitivnej Urovne dopytu a vyZaduje si osvojenie Specifickych syntaktickych a lexikal-
nych jazykovych struktur” (tamtiez). Patri sem diferencovana (odborna) slovna zasoba a pouzivanie funkénych
slov, ako su predlozky (vedla, medzi) a spojky (pretoZe, napriek tomu atd.), ako aj trpny rod (nalieva sa), neo-
sobné vyrazy (vznikd ...), konjunktiv (to je ...), nominalizacie (vznik, zoskupenie) a zloZzené slova (vysledok ex-
perimentu, procesné inZinierstvo) (porov. Gogolin 2009, Lengyel 2010). Dalou &rtou st ,vychovné lingvistické
¢innosti, akymi s argumentovanie a uvazovanie” (Redder et al. 2011: 76).

Codemixing (auch: Sprachmischung, Codemischung) bzw. Codeswitching (auch: Sprachwechsel)

miesanie kodov (tiez: jazykova zmes, kodova zmes) alebo prepinanie kddov (tiez: zmena jazyka)

Typicky jav jazykového kontaktu. Pojmy ,mieSanie kéddu“ a , prepinanie kédu“ sa vacsinou pouzivaju ako syno-
nymd. Niektori autori vsak rozliSuju medzi zmenou jazyka vo vete alebo vypovedi (,mieSanie kddu“) a zmenou
nad Urovriou vety alebo vypovede (,,prepinanie kédu®) (Féldes 2005).

Codeswitching prepinanie kédov

,Jednym z najvyraznejsich javov v pouzivani jazyka viacjazycnymi osobami je zmena medzi jednotlivymi jazykmi
alebo jazykovymi kddmi. V tejto suvislosti sa hovori aj o prepinani kodu. Takato zmena jazyka sa mdze uskutocnit na
hraniciach vypovede, ale aj v rémci vypovede. Kedy a do akej miery sa zmena vykond, zavisi od vonkajsich faktorov,
akymi su jazykové schopnosti posluchdaca, urovern znamosti a etnickej prislusnosti osoby, s ktorou sa hovori, téma ro-
zhovoru a situacia v rozhovore. Predovsetkym vsak prepinanie kédov pini diskurzivne funkcie, ako je zdérazriovanie
urcitého konverzacného obsahu alebo Strukturovanie rozpravania. [...] V minulosti sa vyskyt prepinania kédov u vi-
acjazy¢nych deti povaZoval za ddkaz nedostatocného oddelenia dvoch jazykovych systémov. V poslednych desatroci-
ach sa vsak tento nazor ukazal ako neudrzatelny. [...] Deti menia alebo miesaju svoje jazyky iba vtedy, ked komunikuju
s flud'mi, ktori su tiez kompetentnymi pouzivatelmi tychto jazykov. Prepinanie kédov u viacjazyénych deti preto nie je
prejavom nedostatku jazykovej separdcie, ale vyrazom komunika¢nej kompetencie” (Rothweiler & Ruberg 2011: 15).

Doppelspracherwerb (simultan) osvojenie si dvoch jazykov (stcasne)
Ucenie sa dvoch jazykov v prvych troch rokoch Zivota (to je zvycajne pripad, ked rodicia s dietatom hovoria
réznymi jazykmi) (Genesee 2004: 218).

Erstsprache(n) (auch: L1) prvy jazyk(y) (tiez: L1)
Jazyk(y), ktory si dieta osvoji ako prvé. V beZznom jazyku sa na to ¢asto pouziva vyraz ,materinsky jazyk”. , Pojem

Jazykovo citlivy pristup STEM



prvy jazyk obchddza problémy spojené s vykladom pojmu materinsky jazyk ako jazyka, ktory sa naucil od matky
(a nie od otca) a postojom namierenym proti druhému a viacjazyc¢nosti, ktory naznacuje, Ze existuje len jeden
jazyk, v ktorom hovorca ma vysoku Uroven jazykovej kompetencie” (Hohle 2010a: 69). V pripade viacjazyénych
[udi nemusi byt prvy jazyk nevyhnutne dominantnym jazykom z dlhodobého hladiska.

Expansion rozsirenie
Vyhlasenia Studentov su koncepcne doplnené alebo rozsirené.

Extension pokracovanie
Vyhldsenia $tudentov pokracuju tematicky/v zmysle obsahu.

Familiensprache(n) rodny jazyk(y)
Jazyk (jazyky), ktorym prevazne hovoria ¢lenovia rodiny v domdacom kontexte.

Friithkindlicher Zweitspracherwerb osvojenie si druhého jazyka v ranom detstve
Osvojenie si druhého jazyka pred vyvinom jazyka je ukoncené okolo dvanasteho roku Zivota.

gleichsprachig hovoriaci rovnakym jazykom
Studenti s rovnakymi jazykmi.

Halbsprachigkeit, doppelte (auch: doppelter Semilingualismus, doppelte Semilingualitdt) Semilingvizmus
(polovi¢ny), dvojity (tiez: dvojity semilingvizmus, dvojita semilingvicita)

Pojem , dvojity semilingvizmus”, ktory sa pouZiva predovsetkym v slvislosti s detmi z migracného prostredia,
je v odbornej literature cCasto kritizovany, pretoze vychadza zo zastaranych konceptov jazyka a viacjazyénosti.
Znamena to, Ze existuje ,Uplnd“ t. j. dokonald jazykovd kompetencia, ktord mozno presne urcit a Ze dvojiti
,polohovoriaci“ maju len polovicu. To naznacuje myslienku, Ze pre jazyk je k dispozicii len obmedzena kapacita,
ktora sa v pripade viacjazycnych ludi musi rozdelit do niekolkych jazykov, t. j. znizit na polovicu. Termin je tiez
zaloZzeny na predpoklade, Ze jednojazy¢nost je normou, podla ktorej mozno merat aj zru¢nosti viacjazycnych.
Napriklad prvé jazykové znalosti deti vyrastajlcich v Nemecku sa porovnavaju s tymi, ktoré maju deti, ktoré
vyrastaju v tomto jazyku jednojazy¢ne a su v nom vzdeldvané. Pri¢inu porovnatelne horsich jazykovych znalosti
deti s migracnym povodom, ktord sa pouziva na ospravedinenie deficitne orientovaného pohladu spojeného s
pojmom ,polojazy¢nost”, nemozno hladat v bilingvizme samotnom, ani v individualnych ¢i kognitivnych pred-
pokladoch. Spociva skoér v politickych a socidlnych faktoroch, akymi su nizka prestiz prvého jazyka, tlak prevaz-
ne nenemeckého jazykového prostredia a asimilacné vyucovanie (Jampert 2002, Reich 2010, Furstenau 2011,
Wiese et al. 2011, Fasseing Heim 2013, Schneider 2015).

Herkunftssprache jazyk pévodu

Jazyk(y), ktory ma (maju) v rodine vyznam vzhladom na pdvod rodicov/starych rodicov. Jazyk pévodu nemusi
byt jazykom aktivnej rodiny — napriklad kurdcina je pévodnym jazykom, ale rodicia sa s detmi doma rozpravaju
po turecky.

Immersion ponorenie

Princip ponorenia je jednou z najzndmejsich bilingvalnych foriem vzdeldvania. Tu prebieha vyucba vylu¢ne alebo
prevazne v druhom jazyku. Prvykrat to vyskusali v Kanade, kde sa anglicky hovoriace deti ucili po francuzsky
uz od predskolského veku. V nemecky hovoriacich krajindch sa vsak tento termin ¢asto pouziva pre bilingvalne
materské skoly/3koly, v ktorych ucitelia pouzivaju dva jazyky. To nezodpovedd spravnej odbornej terminoldgii:
Colin Baker nazyva tuto formu bilingvalneho vzdeldvania ,dudlny jazyk” (bilingvalny) alebo ,dvojcestny” (pozri
tieZ ,vnorenie” — ,Submersion”).
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Input, sprachlicher vstup, jazykovy (lingvisticky)
Jazyk, ktory obklopuje Studenta. M6Ze byt hovoreny alebo pisany. Z toho moze Student odvodit pravidla cielo-
vého jazyka.

Interdependenzhypothese hypotéza vzdjomnej zavislosti

Tato hypotéza, ktoru vypracovali Toukomaa a Skutnabb-Kangas a tiez Cummins, uvadza, Ze Uroven jazykovych
znalosti, ktoré mdze dieta dosiahnut v druhom jazyku, zavisi okrem iného od Urovne jazykovych znalosti, ktoré
v tom case malo v prvom jazyku, kedy zacal intenzivny kontakt s druhym jazykom. Podla Tracyho (2009) tuto
predstavu vyvratil nedavny vyskum. Podpora druhého jazyka sa preto nemdze zacat az vtedy, ked osvojenie
prvého jazyka pokroci do urcitého bodu. Bez ohladu na tuto vyskumnu situaciu vSak mozno predpokladat, Ze
vysokd Uroven kompetencie v prvom jazyku predstavuje dobry zdklad pre osvojenie si druhého jazyka (Meisel
2003, Schneider 2015).

Inversion inverzia
Obratenie obvyklého slovosledu, zvycajne podmetu a prisudku, na zdéraznenie pojmu.

Konstruktivistische Auffassung vom Lernen Konstruktivisticky pohlad na ucenie

Vzdeldvacia ponuka, ktord je zamerand na Studenta, multimodalna, multimedidlna, zamerand na rast a vztahy.
Je to zaloZzené na koncepcii ucenia, ktora odkazuje na Studentov ako na jednotlivcov, ktori aktivne vytvaraju
vedomosti a ich vzdeladvacie poZziadavky.

Kontaktmonate (auch: Kontaktdauer) mesiace kontaktu (tiez: dizka kontaktu)

Doba, pocas ktorej si osoba doteraz osvojila druhy jazyk. Je to déleZité pre hodnotenie jazykovej kompetencie v
druhom jazyku. V pripade deti by sa mala rekonstruovat spolu s rodi¢mi, kedZze neméze byt nevyhnutne odvo-
dend od ¢asu, kedy nastupili do materskej skoly (Lengyel 2012).

Kooperatives Lernen Kooperativne vzdeldvanie

Didakticko-metodicky celkovy koncept, ktory vedome prepaja jednotlivé pracovné fazy a tym dosahuje pozitiv-
ne efekty uc¢enia na réznych Urovniach —najma v oblasti konverza¢nych zru¢nosti v pouzivanych jazykoch. Kazdy
¢len skupiny mé pracovnu Ulohu a prezentuje ju v rdmci svojej skupiny. Studenti sa aktivne zaoberajd svojimi
Ulohami a u¢ebnym obsahom. Potom samostatne diskutujd a vypractvaju vhodné rieSenia. Toto je postavené
na predchdadzajucich znalostiach Studentov a zlepsuje komunikaciu orientovanu na riesenie. Okrem toho sa
prostrednictvom skupinovej prace prehlbujd procesy myslenia a ucenia. Idedlne aj pre jazykovo heterogénne
skupiny Studentov.

Korrektives Feedback opravna spatna vazba
V opravnej spatnej vazbe dospely opakuje necielové jazykové vypovede v opravenej forme. Neupozoriuje tym
priamo dieta na jeho chybu (Rothweiler & Ruberg 2011).

L1 (language 1) L1 (1. jazyk)
prvy jazyk

L2 (language 2) L2 (2. jazyk)
druhy jazyk

Linguistik (auch: Sprachwissenschaft) lingvistika (tiez: jazykoveda)

Veda, ktora studuje ludské jazyky. Skimaju sa Struktury a prvky (napriklad slova) jazykov a ich vyznam, ako aj
pouZivanie jazyka. Dal$imi témami st napriklad vztah medzi jazykmi, jazykova histéria, zmena jazyka a jazykovy
kontakt, ako aj osvojovanie si jazyka a ucenie sa jazykov (porovnaj Ehlich 2010).

Jazykovo citlivy pristup STEM



Literacy gramotnost
Ucast na hovorovej, kniznej a pisomnej kulttre, v $irSom zmysle aj porozumenie textom, schopnost jazykovej
abstrakcie, nardbanie s pisanym jazykom alebo s literarnym jazykom (Ulich 2005, Albers 2014).

Mehrheitssprache vacsinovy jazyk
Jazyk, ktorym zvycajne hovori vac¢sina obyvatelstva. Vacsinou ma vysoké spolocenské postavenie.

Mehrsprachige Lernende viacjazy¢ni Studenti

Studenti z migraéného prostredia, ktori sa vo vzdeldvace] institicii u¢ia nemeinu ako druhy jazyk a zaroven si
rozvijaju svoje jazykové zruc¢nosti v prvom/rodnom jazyku (jazykoch). KedZe stéle vacsi pocet ¢lenov studijnej
skupiny hovori velkym poctom prvych jazykov (a zaroven si osvojuju aj druhy jazyk), musi vzdeldvacia oblast s
jazykovo citlivymi koncepciami (ako je stcasny projektovy pristup) na to reagovat.

Mehrsprachigkeit viacjazyénost
Pouzivanie viacerych jazykov v rdmci Uzemia (spoloc¢enska mnohojazycnost), v ramci institucie (institucionalna
mnohojazycnost) alebo osobou (individudlna mnohojazycnost) (Riehl 2006).

Mehrsprachigkeit bei Kindern viacjazy¢nost u deti

e simultdnnym (sucasnym) osvojenim si dvoch alebo viacerych jazykov (v pripade dvoch jazykov aj: bilingvélne/
dvojjazy¢né/dvojité osvojovanie si prvého jazyka, osvojovanie dvojitého jazyka) alebo

e prostrednictvom postupného (po sebe iduceho, postupného) osvojovania si dvoch alebo viacerych jazykov.
Druhy alebo treti jazyk sa ziskava vo veku, ked' sa prvy jazyk uz osvojil (pozri tieZ osvojenie druhého alebo tre-
tieho jazyka) (Tracy 2010, Montanari 2011, Rothweiler & Ruberg 2011).

Mehrsprachigkeit, fremdsprachliche viacjazy¢nost, cudzojazyéna
K ,,cudzojazycnej viacjazy¢nosti“ dochadza, ked sa [udia v triede ucia cudzie jazyky, hoci v kazdodennom Zivote
pouZzivaju iba jeden jazyk.

Mehrsprachigkeit, funktionale viacjazy¢nost, funkéna
Repertoar s Ciastkovymi kompetenciami na réznych Urovniach pokroku v réznych jazykoch.

Mehrsprachigkeit, individuelle (auch: Bilingualitat, Multilingualitdt) viacjazy¢nost, individualna (tiez: biling-
vizmus, multilingvizmus)

Stédle neexistuje vSeobecne akceptovana definicia pojmu ,individualna viacjazyénost”. Termin ,viacjazy¢nost” sa
tu pouziva pre ludi, ktori v kazdodennej komunikacii pouzivaju dva alebo viac jazykov (porov. Grosjean 1996).

Mehrsprachigkeit, lebensweltliche viacjazyénost, kazdodenného Zivota

,Viacjazyc¢nost vo svete Zivota“ znamena, Ze Clovek v kazdodennom Zivote Zije vo viacerych jazykoch. Dieta,
ktoré vyrasta viacjazycne vo svete, v ktorom Zije, sa uci rézne jazyky svojho sveta rovnakym spdsobom ako dieta,
ktoré vyrasta jednojazycne a osvojuje si jazyk.

Viacjazy¢né su predovsetkym deti, ktoré vyrastaju v rodinnom prostredi, v ktorom sa hovorf (aj) inymi jazykmi
ako nemcina, a preto si nemecky jazyk zacinaju osvojovat aZz po vstupe do materskej skoly a Skoly. KedZe vacsina
deti dokon¢i svoju vzdeldvaciu kariéru v tomto jazyku, nemcina sa stdva najsilnej$im jazykom pre velku vacsinu
detd, ked vyrastu a ostatné jazyky ustupia do pozadia.
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Metasprachliche Kompetenzen Metalingvistické kompetencie

Objavuje sa v jazykovych témach, v ktorych je jazyk predmetom myslenia a reci (porov. Andresen 1985). Kompe-
tencie sa zviditelnia, ked deti hovoria o jazyku. Metalingvistické zru¢nosti su zalozené na jazykovych vedomos-
tiach a jazykovych znalostiach a ulahcujud akékolvek dalsie ucenie sa jazykov.

Minderheitensprache mensinovy jazyk
Jazyk (zvycajne) nizkeho postavenia a nizkeho socialneho vplyvu, ktorym v niektorych situaciach, ale aj vo vy-
medzenych oblastiach hovori vac¢sina obyvatelstva, napriklad berbercina v niektorych castiach Maroka.

Mindmap / Mindmapping myslienkovd mapa / myslienkové mapovanie

StruktlUrovany spdsob prezentacie konceptov usporiadanim a spajanim jednotlivych prvkov okolo Ustrednej
témy. Pomaha to asociativne vyvoldvat myslienky a napady, intuitivne ich organizovat a pritazlivym sposobom si
ich vizualizovat. Na rozdiel od tvrdohlavo chronologického zoznamu myslienkova mapa viac zodpoveda Struktu-
re a fungovaniu ludského mozgu. Klucové slovo je: Radiant Thinking (preloZzené zhruba: ,radidlne myslenie®).
Povaha myslienkovej mapy prebera tuto prirodzenu schopnost mysle spajat nespocetné prvky a koncepty kom-
plexnym sposobom. Okrem toho ma oslovit obe hemisféry najmladsej casti mozgovej kéry a tym celd skdlu
kortikdInych schopnosti sucasne, pricom by sa mali navzajom posilfiovat a celkovo zvysovat vykonnost mozgu.
To robi z mapovania mysle vysoko efektivnu metédu ukladania a vybavovania informacii v mozgu.*

Monolingualer Habitus jednojazy¢ny ndvyk

,Presvedcenie, Ze jednotlivci, ale aj spolo¢nosti alebo Staty su zvycajne jednojazycné [...]. V eurépskych narod-
nych Statoch prevldda jednojazyény ndvyk; to posledné je Specificky eurdpskou tradiciou. V skuto¢nosti su vset-
ky krajiny sveta viacjazy¢né” (Gogolin 2003: 12). Jednojazy¢ny navyk mozno najst aj v mnohych skolach. Vysled-
kom je, Ze deti, ktoré vyrastaju vo viacerych jazykoch, prezivaju svoju viacjazy¢nu jazykovu prax ziskanu v rodine
ako odlisnu, aj ked viacjazykovi Studenti tvoria v skole vacsinu (Flurstenau 2011).

Murmelgruppen memorovacie (diskusné) skupiny

PouZiva sa didakticky na uvolnenie prednasky alebo frontdlneho vyu&ovania. Studenti by mali nie¢o urobit s
prave pocutym obsahom a zistit, & vietkému porozumeli. Studenti sU poZziadani, aby si sadli s jednym alebo
maximalne dvoma susedmi a prediskutovali dané kli¢ové otazky (Stangl 2022).°

OPOL (one person, one language) OPOL (jedna osoba, jeden jazyk)
Jedna osoba hovori s dietatom jednym jazykom, ind druhym jazykom. Zvycajne sa to tyka dvoch rodicov, ale
moZze to byt aj ind referencnd osoba (stari rodicia, opatrovatelka).

Operator(en) operator(y)

Velmi $pecifické slova st oznacené ako operator(y). Operatory su signalne slova, s ktorymi sa moézeme stretnut
pri akejkolvek Ulohe a poskytuju ndm informacie o tom, Co je potrebné pre danu Ulohu urobit. Operatory su
rozdelené do troch oblasti poZiadaviek (AFB), ktoré odrézaju Uroven narocnosti prisludnej ulohy.®

Prestigesprache prestizny jazyk

Jazyk, ktorého osvojenie je spojené so spolocenskym uznanim (v Nemecku st to najmé anglictina alebo fran-
cuzstina).

Quersprachigkeit krizova jazykova schopnost

TranskultUrna jazykova prax a viacjazycné pouzivanie, najma v lingvisticky heterogénnych skupinach (G. & G.

4Pozri: https://www.ionos.at/startupguide/productivity/mindmap-programme-die-besten-tools-fuer-denker/.
5 Pozri: https://lexikon.stangl.eu/19662/murmelgruppen.
6 Pozri: https://wortwuchs.net/operatoren/.
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List 2001). Ide napriklad o zaobchadzanie s jazykom (jazykmi) v jazykovo zmieSanych skupinach mladeze, ktori
preberaju prvky z jazykov svojich priatelov a integruju ich do svojho vlastného jazyka.

Scaffolding (scaffolds) Scaffolding (scaffolds) (konstrukcia)

Druh vzdeldvacieho ramca, ktory podporuje Studentov v napredovani v ich rozvoji uc¢enia. V rédmci vzdeldvacej
ponuky maju studenti moznost vyuzit metodu Scaffolding a pomocou pedagogickych Specialistov prostrednic-
tvom tzv ,scaffolds” (pomoc, ako su vizualizacie, partnerské prace, obrazkové slovniky, vided, prekladatelské
nastroje, ...) pristupovat k svojim jazykovym znalostiam podla témy a podielat sa na diani.

Science Talks vedecké rozhovory

Diskusné kola trvajuce priblizne 15 az 20 minut, v ktorych Specialista na vzdelavanie kladie Studentom otvorené
otdzky, a tak podporuje ich jazyky tym, Ze zapaja Studentov do diskusii o ich skisenostiach a predchadzajucich
znalostiach (,,poznavanie sveta®”) (diskusné kold). Diskusia v skupine vedie k intenzivnemu skimaniu technickej
témy a k vysokej Urovni nasadenia na strane Studentov — obe su idedlnymi predpokladmi pre trvalo udrzatelné
ucenie (porov. Steininger 2017: 27).

Scientific Literacy vedeckd gramotnost
sa v nemeckojazy¢nej vedeckej didaktickej literatire zvycajne preklada ako ,zdkladné vedecké vzdelanie”. V
OECD studiach PISA hré prirodovedna gramotnost rozhodujicu Ulohu ako jedna z troch oblasti prieskumu.”

Selbstkonzept sebaponimanie
Predstava ¢loveka o sebe; informacia o mne, pojem identity; orientovanej na minulost. Sebaponatie sa rozvija
doménovo $pecifickym sposobom (rézne charakteristiky v roznych oblastiach ucenia).

Selbstwirksamkeit sebaucinnost

Koncept ¢loveka o budicom konani a jeho Gcinnosti, ktory ukazuje, Ze radi koname, ked sme (si) relativne isti,
Ze nase Ciny dosiahnu pozadovany ciel. Ak (si) uz nie sme isti, ¢i svojimi ¢inmi dosahujeme ciel, mame nizke
presvedcenie o sebalcinnosti. Sebaucinnost je Specifickd pre danu oblast, takze sa moze lisit v roznych oblas-
tiach vzdeldvania.

Sensible Phase citliva faza

Pojem citliva faza , odkazuje na osvojenie si gramatiky prvého jazyka [...]. Uvddza sa v fiom, Ze u mladeze je
zvysena citlivost na ucenie sa jazykov. To je optimalne na obdobie jedného az Styroch rokov. [...] Predpoklada sa,
Ze zvySena citlivost na ucenie sa jazykov potom postupne klesa. Existuju r6zne nazory na to, kedy presne tento
proces zacina — v strednom veku dietata priblizne v siedmich az 6smich rokoch [...] alebo uz v Styroch rokoch”
(Szagun 2013: 273 ff.). Predpokladad sa, Ze existuju r6zne optimdlne osvojovacie obdobia na osvojenie si jednot-
livych jazykovych zruénosti (gramatika, fonoldgia, slovna zasoba) (Schneider 2015: 41).

Sprachbewusstheit / Language Awareness jazykové povedomie
Pochopenie jazyka, jeho vlastnosti a pouzivanie jazyka v spoloc¢nosti.

SprachENsensibilitdt / sprachENsensibel jazykova citlivost / jazykovo citlivy

Opisuje citlivé pouzivanie jazykov, najdolezitejsich prostriedkov [udskej komunikacie, s ciefom umoznit jasnu,
jednoznacnu a bezproblémovu komunikdciu pre vSetkych zucéastnenych. V désledku toho sa do centra pozorn-
osti dostava dolezitost a potrebné povedomie o tejto téme v dnesSnom svete v kombindcii s rasticou jazykovo

7 Pozri: https://de.wikipedia.org/wiki/Scientific_Literacy.
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heterogénnou vzdeldvacou komunitou. Daldou dolezitou charakteristikou je $pecificky podporované povedo-
mie o jazyku a cielend, upriamend pozornost nafi, vratane jej aplikacie v materskej $kole a $kole.®

Sprachhandlungsformate formaty jazykovych akcii
Pri experimentovani su to napriklad ,Popiste”, ,PoZiadajte o informacie”, ,Vysvetlite”, ale aj , Direktivne jazykové
akty (prikazy, pridelovanie Uloh, presviedcanie, Specifikovanie postupov)” a, Kooperativne jazykové akty (dojed-

navanie a odsuhlasovanie, vyjedndvanie, diskusia)”.

Sprachhandlungspotenzial jazykovy akény potencial
Tento vyraz ma objasnit, Ze pri rieSeni (v tomto pripade) vedeckych experimentov mozno objavit a vyuZit znacny
jazykovy potencial na rozvoj vzdelavacich jazykovych zruénosti.

Sprachliche Bildung jazykové vzdelavanie

,Jazykové vzdeldvanie [...] sprevddza proces osvojovania jazyka nepretrZite a vo vsetkych aspektoch, ktoré
sU relevantné v prislusnom $tadiu vyvoja. Jeho cielom je zabezpecit, aby deti zazili jazykovu stimulaciu a
podporu, ktord bude prinosom pre rozvoj ich jazykovych zruénosti celkovo, vratane tych jazykovych zruc-
nosti, pri ktorych nie je potrebna osobitna podpora vo vyssie uvedenom zmysle. Jazykové vzdelavanie je
zamerané na vsetky deti; vedie k dalekosiahlej jazykovej kompetencii, ktord sa chape ako schopnost vy-
jadrovat sa primerane a do detailov v réznych situaciach a splfia $iroku $kalu poZiadaviek na porozumenie.
Jazykové vzdeldvanie je preto systematickou stimuldciou a navrhovanim mnohych a réznorodych komuni-
kacnych a recnickych prilezitosti v kazdodennom pedagogickom Zivote centier dennej starostlivosti” (MK
2011: 12).

Sprachlich-kulturelles Mismatch in Bildungseinrichtungen

jazykovo-kulturny nesulad vo vzdeldvacich instituciach

Na zdklade skuto¢nosti, Ze pocet viacjazyénych odbornikov v time vzdelavacej institdcie nezodpoveda poctu
viacjazycénych deti. Ale ani v pripade timu s mnohymi viacjazyénymi profesionalmi nemozno nevyhnutne pred-
pokladat, Ze v time su zastUpené jazyky vsetkych deti a rodicov (Ludtke & Stitzinger 2015).

Starke Sprache silny jazyk

Viacjazy¢ni ludia maju zvycajne silnejsi (tiez: dominantny) a slabsi (tiez: nedominantny) jazyk. Ktory z dvoch
jazykov je v kazdom pripade silnejsi, zavisi od toho, aku jazykovu ponuku dany ¢lovek v danom jazyku dostane,
ale aj od moznosti a nevyhnutnosti hovorit danym jazykom. Jazykova dominancia nie je statickd, ale mdze sa
menit v zavislosti od Zivotnej situacie (Reich 2010, Kipelikilinc & Tasan 2012).

Submersion vnorenie

Tato slovna hracka (ponorenie = ponorenie sa do vody / vnorenie = potopenie) upozoriuje na situaciu deti z ja-
zykovych mensin: Ak sa ucia vyluéne prostrednictvom vacésinového jazyka, ¢asto ,klesnu” t. j. prepadnu v skole,
pretoze vseobecné podmienky nie s porovnatelné s podmienkami velmi Uspesnych imerznych skél v Kanade a
inych krajinach (pozri tiez ,Imersion” — ,, ponorenie”).

Translanguaging prekladanie jazykov

Pojem ,translanguaging®, ktory vytvorila Ofelia Garcia, opisuje pouzivanie celého lingvistického repertoaru oso-
bou hovoriacou viacerymi jazykmi. Prekladanie jazykov nemoZzno porovnavat s prepinanim kodu, pretoZze podla
Garcie viacjazy¢ni ludia nemaju dva samostatné jazyky, medzi ktorymi prepinaju, ale skor jednotny jazykovy
repertoar, z ktorého si Specificky vyberaju tie jazykové prostriedky, ktoré im umoznuju efektivne komunikovat.
(Garcia 2012).

8 Pozri: https://www.hyperkulturell.de/glossar/sprachsensibilitaet/.
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Umgebungssprache jazyk prostredia

,Jazykom prostredia je zvycajne ovladanie jazyka narodnej, regionalnej alebo dokonca miestnej komunity, v
ktorej bilingvalne dieta vyrasta [...]. Okolity jazyk nabera na délezitosti s pribddajicim vekom, akonahle sa deti
zozndmia s kamardtmi, navstevuju matersku Skolu alebo Skolu, takZe sa Casto stava silnym jazykom* (Schneider
2015: 32).

Verstehenssprache (Erklarsprache) jazyk porozumenia (vysvetlovaci jazyk)

Prvy a rodny jazyk by sa mal aktivnejsie pouzivat vo vzdeldvacom kontexte ako jazyk porozumenia. Bolo vedecky
dokazané (Webb 2009), Ze to vedie k lepsim vysledkom v oblasti prirodovednej gramotnosti, ak sa detom najprv
umozni pouzivat svoj prvy jazyk ako jazyk porozumenia v triede a az potom prejdu na nemcinu (vysvetlovaci
jazyk) ako vyucovaci jazyk.

Weltwissen svetové poznanie
Znalost svetového diania (faktov).

Zone der nachsten Entwicklung zéna dalsieho rozvoja

Termin ,,zona dalsieho rozvoja“ pochadza od ruského psycholéga Leva Vygotského (tiez Wygotského). Popisuje
,rozdiel medzi sucasnymi zruc¢nostami dietata, ktoré preukazuje samostatne a bez pomoci, a potencialnymi
zrucnostami, ktoré preukazuje pod vedenim kompetentného opatrovatela” (Jungmann & Albers 2013: 58).

Zweitspracherwerb, friither/sukzessiver osvojenie druhého jazyka, skorgie/postupné

Osvojenie si druhého jazyka sa vztahuje na osvojenie si dalSieho jazyka vo veku, ked sa prvy jazyk (jazyky) uz
aspon vo velkej miere osvojil (pozri tiez viacjazy¢nost, individualna). Pod ,skorym osvojovanim si druhého ja-
zyka” sa rozumie osvojovanie si druhého jazyka, ktoré zacina pred Siestym az siedmym rokom Zivota. Ukazuje
charakteristiky osvojovania si prvého aj druhého jazyka v dospelosti. Ide o najbeznejsi pripad osvojovania si
viacjazy¢ného jazyka v Rakusku. Prvy jazyk sa spociatku osvojuje analogicky ako pri jednojazyénom osvojovani
si prislusného jazyka. V zdvislosti od podpory v $kolskom kontexte sa viak prvy jazyk zvycajne pocas Skolskych
rokov dalej nerozvija, ako je to u jednojazycnych deti. Skoré osvojenie si druhého jazyka je ¢asto rychlejsie ako
osvojenie si prvého jazyka, pretoZe dieta uz pozna mnohé aspekty jazyka, napriklad funkciu jazyka, pravidla
pouzivania, z ktorych niektoré je mozné preniest atd. Okrem toho je dieta kognitivne rozvinutejsie ako pri os-
vojovani si prvého jazyka. Rozvoj nemciny ako druhého jazyka zavisi od mnohych faktorov — od individualnych
faktorov, ako je vek pri nastupe do zamestnania a di?ka kontaktu, ako aj od faktorov prostredia, ako je rozsah a
kvalita jazykovej ponuky, ako aj motivacia pre osvojovanie si druhého jazyka. Ten je zasa do znacnej miery ovply-
vneny politickymi a spoloc¢enskymi faktormi (ako je nizka prestiZz niektorych prvych jazykov a ich nedostatocné
spolocenské ocenenie, tlak prevazne nenemeckého jazykového prostredia a vzdeldvaci princip asimila¢ného
vyucovania), ktoré uréuju suicasné institucionalne jazykové koncepcie.

Zweitspracherwerb, ungesteuerter osvojovanie si druhého jazyka, nekontrolované
Osvojenie si druhého jazyka v kazdodennom Zivote (t. j. bez formdlneho vyucovania).
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) SPRIEVODNA KARTA s imputzmi pre jazykovo citlivi akeiu
)

—
* Zapojte plny jazykovy potencial Studentov! ¢ Pokracujte vo vyrokoch studentov tematicky —
prediZenie!
¢ Zapojte sa do konverzacie tak, Ze sa spytate na
predchadzajluce vedomosti a skisenosti Studentov e Sprevadzajte svoje Ciny a konanie slovne!
(Kde to vlastne je...?).
e Pomenuvajte veci, vlastnosti a ¢iny presne!
* Poskytnite viacjazyénym Studentom prileZitost
vymienat si informacie s fudmi, ktori hovoria ro- * Vopred si premyslite kazdodenné parafrazy na
vnakym jazykom v jazyku, ktorému rozumeju. odborné vyrazy (priklad: namiesto ,vydelte sucet”
—> rozdelte sucet”)!
¢ Poskytnite viacjazyénym Studentom najma dost-
atok ¢asu na to, aby sami pochopili fakty a boli e Opakujte nové frazy réznymi sposobmi (priklad: na-
schopni ich prezentovat ostatnym Studentom. miesto ,globus” —> ,zemegula zobrazena moriami
Prechod z jedného jazyka do druhého a vloZenie a kontinentami*)!
myslienkového pochodu do slov v druhom jazyku ) ,
o ) N ¢ Kladte otdzky na:
si vyzaduje Cas a niekoho, kto moze ¢akat na od- o T o
oovede. 0 za2|tkyv(Uz si niekedy zazil, citil, videl, ...?)
o akcie (Co sa tu deje?)
« Umo?nite §tudentom vytvarat predpoklady pomo- o vlastnosti (tvar, farba, hmotnost, proporcie, ...)
cou mnohych otazok typu ,,Co by bolo, keby*”. o priestorove vztahy (Kde? Kam?)
* Reagujte na vyroky studentov pocas spolo¢ne;j o Casove gekvencie
fazy experimentu! (Kedy? Co sa stane najprv/potom?)
» Reflektujte este nespravne vyroky v spravnej forme — o funkcie (Naco?)
opravna spatna vizba! o priciny (Preco?)
« Dokoncdite a rozéirte vyroky $tudentov — Ked'sa Studenti pytaju na jednotlive aktivity, odpo-
roziirenie (tiez: rozsirené opakovanie)! vedzte a pytajte sa na prehlbenie dalSimi otazkami!

Poskytnut jazykova podporu (scaffolds)

Jazykové prostriedky a scaffolds, ktoré som chcel pouzit:

= Bildungsdirektion

ﬁ, 0
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SO0

swazykove citliva myslienkova mapa s prvkami pre
jazykovo cit(ivg dizajn vedelavacich ponak*

P odborna slovna zasoba
.7 (zloZené slova, cudzie slova, ...)
/
/ - — . 5
;-7 = ( slovesa (s/bez predpony, vyznamu, ...) J
7

skutoéna prileZitost na vzdelavanle
(experimenty, exkurzie, .

I/

-

- _
[ zobrazovacie panely, } N \ ", \( typickeé slovné spojenia (frazy) )

\u 17

[ grafiky, diagramy, fotky

Specifické pre danu tému suvetia, pasivne konstrukcie, ...)

vizualizovanie obsahov j analyzovat frazy [ 2lotité vetné Struktiry (¢iastkové ]

I

[ vided, filmy

\\ { Funkcné slova (spojky, predlozky, )J

\
@\ -

Prvky jazykovo citlivého
vyucovania predmetov

zoznam slov (vratane technickych
_~~ 7 T = <| vyrazov s vysvetleniamiv beznom
prispdsobit pouzivanie jazyka cielovej , jazyku)
skupine (tempo, artikulacia, vzdelavaue /
jazykové prvky, ... /
/ - T = -
- { stavba vety )
i
formulovat otvorené otazky a 1 /
¢akat na odpovede I P filmovy pas
byt jazykovym poskytnut jazykovi podporu
opravit chyby priatelskym spésobom vzorom (scaffolds)
a poskytnut vdaénu spatnu vazbu v
/1 W\
. _
vitané otdzky Studentov ! N N
o 0

Zabezpecit pochopenie operatora/ | — — —
pracovného poriadku

L objasnit vyznam operatorov v

roznych predmetoch prvych jazykoch.

vyskum k téme v roznych ]

L formulovat pracovné zadanie roznej zI02|tost| operatorov viacjazyénost

(vimperative, ako modalna veta, .

ak operator vyzaduje slovnu produkciu, poskytnat
vhodné jazykové prostriedky

} zameranie zahrnat

o - (1)
= Bildungsdirektion | WW e
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Vsetky dokumenty su k dispozicii aj na stiahnutie:

Vel'ka zvedavost’ a smiid po vedomostiach,

§ ktorgmi chei deti a mladi (udia spozna-
vat’ svoje prostredie, sic zaroven motorom
vietkych ich procesov ucenia a ako také by
sa mali optimalne vyuzivat’ —
aj pri jazykovej vjucbe.
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