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Predmluva

V nasi globalizované spolecnosti se neustdle méni naroky na vzdéldvaci sektor a s tim spojené vyzvy pro nas
pedagogy. Musime proto neustale pfehodnocovat stavajici ramcové podminky, dovednosti, které je tfeba
ziskat, a obecné poslani materskych a zakladnich Skol tak, abychom byli schopni adekvatné pripravit nase
déti a mladé lidi na jejich budoucnost — tedy na fungovani v této komplexni globdlni spolecnosti.

V tomto napinavém kontextu je také nutné opét zdlraznit vyznam a hodnotu badatelského uceni za-
loZzeného ve vzdélavacich institucich. V rdmci diskuze této problematiky je opakované poukazovano na
potfebu resp. ddlezitost rané (jazykové) podpory v institucich zakladniho vzdélavani. Vzdélavaci role ma-
tefské skoly a meziresortni a na didakticko-metodickou koordinaci a kontinuitu zamérena spoluprace ma-
tefskych a zakladnich skol se tak dostava do popredi — zejména s ohledem na ranou (vice-)jazy¢nou po-
dporu, kterd jiz v matefské skole vytvori zaklady v duchu pribézného jazykového vzdélavani, které pak
mohou byt ve Skolni vyuce prohlubovany.

Obzvlasté prinosné je, kdyz se ziskavani jazykovych dovednosti zacleni do vzdélavani co nejdrive. Ve Skole
se pak tyto prvni vzdélavaci jazykové dovednosti priibézné rozvijeji a rozsifuji. V konecném dusledku roz-
hoduji o tom, zda nase déti a mladi lidé rozumi odbornym obsahdm a tUkol(m resp. zda si dokazi postupné
osvojovat a rozvijet odborné znalosti samostatné. To predstavuje pro zaky vzhledem k velkému mnozstvi
odborné slovni zasoby velkou vyzvu zejména v oblastech matematiky, informatiky, pfirodnich véd a tech-

niky (v angl.. jazyce science, technology, engineering, mathematics = STEM).

V duchu motta ,Z praxe pro praxi“ vyvinuli pedagogové z organizace Vidensti pratelé déti (Wiener Kin-
derfreunde) a Videnského reditelstvi pro vzdélavani (Bildungsdirektion fiir Wien) spolec¢né tento koncept
jazykové vyuky v kontextu oblasti STEM. Byl realizovan v podobé jazykového STEM boxu s osmi praktickymi
tematickymi kartickami (pro materské skoly) resp. badatelskymi kartickami (pro zékladni Skoly), dopro-
vodnym materidlem a dodateénymi materidly k prohloubeni jazykovych dovednosti — to vSe v ramci
projektl INTERREG ,,BIG_inn“ (Spoluprace v oblasti vzdélavani v preshrani¢nim regionu AT-HU_inovativni),
,BIG _ling” (Spoluprace v oblasti vzdélavani v preshrani¢nim regionu SK-AT bilingualni) a ,EduSTEM*
(Education in Science, Technology, Engineering and Mathematics/AT-CZ).

Inspirujici myslenkou bylo, Ze by se déti mély zabyvat pfirodovédnymi jevy prostiednictvim jazykovych
aktivit jiz v matefské skole a ziskaly tak cenny zaklad pro opétovné setkani s témito obsahy a odbornymi
jazykovymi prvky ve Skole.

Nabizené materidly se vyznacuji mnoha mimoradnymi vlastnostmi, k seznameni se s jednim z témat STEM
napfiklad nabizeji fadu podnécujicich otazek ke vzbuzeni zajmu déti a mladeze a zvyseni jejich ochoty ko-
munikovat. Stfedem pozornosti jsou jazykové aktivity, které jsou zakladem pro studium jazyka.
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Ve smyslu ucelené podpory jazykové vyuky existuji také podnéty pro integraci individualni mnohojazyénos-
ti. Tento pracovni materidl obohacuji ¢innosti, které rozvijeji prvni jazykové dovednosti déti a mladych lidi
a umoznuji jim porozumét obsahdm.

Pfistup zohledrujici jazyky se také vyznacuje tim, Ze jsou v ndvaznosti na nabidku vzdélavani v matefské
a zakladni Skole vytvareny jazykové podplrné systémy (tzv. scaffoldy), které poskytuji potfebné jazykové
nastroje, které Ize vyuzit v zavislosti na jazykovych znalostech. V kazdé fazi vzdélavani je dbdno na jazyko-
vou podporu — odborné a jazykové uceni jsou timto zplsobem provazané.

Jazykové senzibilni zpracovani obsah( z oblasti STEM nabizi jedinecnou pfileZitost vytvorit vazbu mezi ob-
sahem a vyukou jazykU, a tim Sanci podporovat déti a mladeZ — bez ohledu na to, zda je némcina jejich
prvnim nebo druhym jazykem—v souladu s jejich jazykovymi dovednostmi.

Jsou-li podminky pro Uspéch jazykové senzibilni metodiky — jako je analyza tematicky specifickych vyrazd,
priprava jazykové podpory, zohlednéni mnohojazycnosti, zachazeni s operatory, vizualizace obsah( a pos-
kytnuti lingvistického vzoru — zafazeny do ,, dudlniho” pfistupu, stava se uceni trvalym pfinosem.

Timto Vas srdecné zveme k vybéru materidl ze STEM boxu - jako jsou tematické nebo badatelské karticky,
doprovodny materidl atd. -, které se jevi jako vhodné pro Vasi cilovou skupinu nebo si je sestavte dle libosti
pro vase odborné a tudiz i jazykové specifické vzdélavaci cile.

Mnoho zabavy pfi préci se STEM boxem!

b

Bildungsdirektor der Bildungsdirektion Wien Vorsitzender der Wiener Kinderfreunde
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Mag. Heinrich Himmer Christian Oxonitsch
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Seznameni s tématem
Teoretické zaklady uceni pro jazykové senzibilni pristup ke vzdélavani v kontextu STEM

Co rozumime pod pojmem ,jazykové senzibilni vzdélavani v kontextu STEM“?

1. princip: vyCerpdani veskerych jazykovych zdrojd pro uceni

2. princip: kooperativni uéeni / Peer-Learning

3. princip: scaffolding / podpora jazykové vyuky v oblasti pfirodovédného vzdélavani STEM

Hlavni slozky jazykové senzibilniho pfistupu ke vzdélavani v kontextu STEM

1. Prace s jazykovou dimenzi (analyza potencialu jazykového vzdélavani)
PRED zahajenim aktivity (v p¥ipravné fazi)

2. Podpora jazykovych procest BEHEM aktivity

3. Zajisténi ziskanych jazykovych prostiredk( PO ukonceni ¢innosti

Jazykova dimenze (analyza potenciélu jazykové vyuky) PRED aktivitou (v pFipravné fazi)
e Budovani védecké gramotnosti
* Aktivace predchozich znalosti Zak( prostfednictvim podnécujicich otazek
* Definovani jazykovych prostredkl
e ziskani slovni zasoby
e vytvareni kategorii
e Osvojovani formatd recCového jednani
e Aspekty Uspésné interakce
e Vyu?iti celkového jazykového potencidlu
* \a$ postoj a role pedagogl
e Strategie vyuky jazykU{
* Reflexe vlastniho jazykového chovéni

Podpiirné materialy
+ ,DOPROVODNA KARTICKA s podnéty pro jazykové senzibilnf aktivity
(analyza jazykového potencialu)
e Jazykové senzibilni myslenkovd mapa s prvky jazykové senzibilni tvorby vzdélavacich nabidek”
O praci s jazykové senzibilnimi tematickymi a badatelskymi kartickami pro zajisténi
navazujicich znalosti a kontinudlniho vzdélavani v oblasti
Zajisténi ziskanych jazykovych prostiedki
Jazykové vzdélavani v NOVEM pojeti. Vyhled do budoucna s pozadavky
Slovnik pojmu
PouZitd literatura a internetové zdroje

Pfiloha 1 ,DOPROVODNA KARTICKA s podnéty pro jazykové senzibilnf jednani (analyza jazykového potencialu)”
Priloha 2 ,Jazykové senzibilni myslenkova mapa s prvky pro jazykové senzibilni tvorbu nabidek vzdélavani“
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Seznameni s tematem

Kombinace jazykového a pfirodovédného vzdélavani
je v odborné roviné vsudypfitomné v celé skéle nej-
riznéjsich pristupd — jako napft. ,CLIL” (Content and
Language Integrated Learning), jazykové senzibilnil,
védomy pristup vyuky jazyk(, jazykové zamérena
(odbornd) wvyuka resp. r(zné jazykové koncepty
zamérené na vyuku némeckého jazyka jako druhého
jazyka v zakladnim a Skolnim vzdélavan.

Oblasti vzdélani matematika, informatika, pfirodni
védy a technika — v angl. zkratce STEM — nabizeji na
jedné strané celou fadu navaznych bodl jazykové
vzdélavani, na druhé strané pfedstavuje porozuméni,
popis a vysvétleni pfirodovédnych jevd mimoradné
pozadavky resp. vyzvy z pohledu jazykovych doved-
nosti déti.

Pokud se vsak na tyto koncepty podivdme blize, Ize
konstatovat jednu véc: kdyZ se propoji jazyk a oblast
STEM, je stfedem pozornosti vidy ddraz a podpora
némciny - jako jazyka vzdélavani a vyuky - a nikoli pod-
pora uceleného jazykového vzdélavani zaka.

| kdyz jiz bylo na mezindrodni Urovni mnohokrat
prokazano, ze pouzivani rodného jazyka mize podpo-
rovat odborné procesy mysleni a porozumeéni, stejné
jako prirodovédnou gramotnost (Scientific Literacy,
Webb 2009) a Ze vicejazyéni ucici se osoby zejména

jazykové senzibilni pfistup ke vzdélavani v kontextu STEM

v komplexnich kognitivnich procesech (jako je aritmetika)
prechazeji na sv(j rodny jazyk, neni toto zjisténi
stale dostatecné zohledfiovano v jazykové senzibilnich
konceptech v ramci némeckého jayzka - zejména
v zakladni pedagogice. Byt také Rada Evropy pozZaduje
zahrnuti vsech jazykovych zdrojl vicejazyénych osob
v procesu uceni a mobilizovani pfipadnych dalsich jazykl
v rodiné pro odborné uceni.

Uceleny jazykovy pfistup byl béhem nékolika uplynulych
let doprovazen a testovan v predchozim projektu BIG
AT-HU (ATHU1), BIG AT-CZ (ATCZ5) a BIG SK-AT (SKAT1)
ohledné prinosu jeho realizace v matefskych a zaklad-
nich Skoldch. Soucasné projekty nyni navazuji na
zménéné postoje pedagogl a jsou dalsim vyznamnym
milnikem v oblasti profesionalizace Uspésné didak-
tiky vicejazyCnych vzdélavacich nabidek v matefskych
a zakladnich Skolach.

Teoretické zaklady uceni pro jazykové
senzibilni pFistup ke vzdélavani v
kontextu STEM

Zakladni pfirodovédné vzdélani (pfirodovédna gra-
motnost/Scientific Literacy) je ddlezitym predpokladem
plnohodnotné Ucasti na spolecenském Zivoté. V procesu
uceni by proto méla byt poskytnuta pfilezitost ziskat
zaékladni prirodovédné dovednosti jiz v rané fazi.
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ke videlavani v kontextu STEM

Konstruktivistické pojeti u¢eni

Moderni didaktika pfirodovédnych predmétd je za-
loZzena na konstruktivistickém pojeti uceni. V souladu
s tim si osoby v procesu uceni konstruuji znalosti sami
na zakladé toho, co jiz znaji (predchozi védomosti).

je elementarni biologie a fyzika“, piSe vystizné Elschen-
broich (2001) ve svém rozsahlém dile ,Svétové znalosti
sedmiletych”. Tato vnitini motivace ke studiu prirodnich
véd mize a méla by byt pouZita.

Déti, které dosahuiji lepsich vysledkd ve Skole, nejsou
zasadné inteligentnéjsi, ale maji vice predchozich zna-
losti (shrnuti vysledkd longitudinalni studie , Logika“/
»Scholastika“ na Institutu Maxe Plancka pro psycholo-
gicky vyzkum, Mnichov — viz Weinert, FE 1996) .

»Klicem ke schopnostem
neni inteligence,

ale védomosti“
(Stern 2003a: 33).

Kognitivni a vyvojové psychologické studie pou-
kazuji na skutecnost, Ze rozvoj prirodovédnych
dovednosti zacina jiz v prvnim roce Zivota. Tyto

rané schopnosti objevovani svéta jsou ustfrednim
vychozim bodem pro rané vzdélavani reflektujici
vyvoj ditéte.

Déti a mladi lidé proto jiz od raného véku touzi poro-
zumét svému svétu — svému prostredi, ve kterém Ziji.
lejich vysvétleni pro jevy, které pozoruji, odpovida
jejich urovni kognitivniho vyvoje a predchozim znalos-
tem, a proto se ¢asto vyrazné lisi od ,spravného” (vé-
deckého) vysvétleni, které jim mohou podat dospéli.

Déti mohou byt pripraveny na co nejlepsi prirodovédné
porozuméni (= znalosti) jiz v rdmci predskolniho
a primarniho vzdélavani tim, Ze jim umoznime ziskat
urcité zkuSenosti s u¢enim v raném véku.

Zvlastni schopnost malych déti ucit se v kontextu pfiro-
dovédného vzdélavani odpovidd vyrazné zvidavosti
a touze po védomostech této vékové skupiny, kterd se
vztahuje také na fenomény %ivé i nezivé piirody. ,Zivot

"= Bildungsdirektion

Ale i my dospéli dokdzeme spravné vysvétlit mnohé
jevy naseho prostredi, napt. z oblasti fyziky a chemie,
jen v omezeném rozsahu. Kdo je opravdu schopen
vysvétlit fyzikalné spravné jev zvany gravitace? Nebo
povrchové napéti kapalin, prip. chemické procesy,
které probihaji pfi vafeni, peceni nebo Cisténi?

Velkd zvédavost a touha po védéni, s niz chtéji déti
a mladi lidé prozkoumdvat své prostredi, je také

G okindepie



motorem pro vsechny procesy uceni, ktery by mél byt
jako takovy optimalné vyuZivan — a to i pro jazykové
vzdélavani.

Ponévadz kromé objevovéni, pozorovani a zkouseni
chtéji své poznatky také sdilet s ostatnimi a diskuto-
vat o nich. Jde o vzajemnou vyménu a (spolu)sdileni
myslenkovych procest. To na druhou stranu pod-
poruje jejich jazykovou kompetentnost, protoze néco
popsat a vysvétlit nebo zeptat se na chybéjici infor-
mace vyzaduje schopnost komplexniho jazykového
vyjadreni.

Déti s jinymi prvnimi jazyky

U déti a mladych lidi, jejichz prvnim jazykem neni
némcina, je jazykovy potencial v oblasti pfirod-
nich véd utvafen specialnim zpusobem. V pfipadé
pfirodovédnych aktivit se jedna o jasné vymezené
situace, které jsou jazykové snaze uchopitelné nei
napriklad situace v socialnich nebo literarnich kon-
textech. Vyznam ciziho pojmu se navic ¢asto objas-
ni za pomoci konkrétni akce a pouzitého materialu.

ZAci tak byvaji z divodu nedostateénych jazykovych

znalosti v rdmci studia ptirodnich véd méné casto
znevyhodiovani. Mohou tak snadnéji dosahnout
pocitu uspéchu, coZ posiluje jejich sebediivéru. | bez
ohledu na jazykovy faktor mohou pfi experimento-
vani prokazat svou obratnost, coZ tento pozitivni
vliv jesté vice posiluje (Suhrmiiller 2005).

Stimulujici vyukové prostredi

Kromé aktivni, konstruktivni role, ktera zakim pfis-
[usi pri ziskavani védomosti, by mélo byt také vyukové
prostiedi metodicky usporadano tak, aby umozriova-
lo samostatné uceni. Vam jako pedagogickému pra-
covnikovi pfitom pfindlezi role moderatora doprova-
zejictho a podporujiciho proces uceni. Za podporujici
s ohledem na zdafilou zménu koncepce - od pfistu-
pu orientovaného na udélovani instrukci k pfistupu
podporujicimu uceni - je povaZzovano zaclenéni vyu-
kovych objektd do autentickych, smysluplnych kon-
textl. Pokud se vsak ucebni obsah stava stale kom-
plexnéjSim, je tfeba vénovat pozornost pfiméfené
rovnovaze mezi strukturovanou pomoci (Scaffolds)
a moznosti sebefizeni (srov. Weinert 1996). To plati
jak pro odbornou, tak také pro jazykovou vyuku.



“

Vlastni aktivni badani

Nechat déti, aby véci samy objevovaly a zkoumaly, je proto odpovédi, chceme-li jim na jejich vyukové cesté predat co
nejvice védéni — protoze jen tak se mlzZe dostavit interaktivni dialog s okolim, ktery je pro optimalizaci vyvojovych procest
nepostradatelny (Singer 2003).

Objevovani zajimavych témat vychazejic z Zitého svéta zZaku...

Zity svét, ale také zajmy 7akd a jejich zvidavost by mély byt rozhoduiici pro to, k jakym piirodovédeckym jevim se chcete
spolecné s divkami a chlapci pribliZit. Pouze pokud se jako pedagogogové dokdzZete stejné jako déti nadchnout pro dané téma
nebo jev, bude to bavit viechny zlicastnéné a budou se chtit zabyvat souvisejicimi prirodovédnymi otazkami.

Podnétné materialy

Osm tematickych a badatelskych karticek, které jsou k dispozici v jazykovém STEM boxu a které byly v rdmci projektu vyvi-
nuty, nabizi napady, stimuly a podnéty k vybranym klicovym témattim. Nepovazuijte tyto karticky za ,recepty”, které je treba
akuratné dodrzovat. Motivujte Zaky, aby experimenty modifikovali a rozsifovali. UmoZnéte jim —a sami sobé — sledovat pritom
vlastni napady a zajmy.

Pochopeni vSéemi smysly

Cim jsou zaci mladsi, tim dale?itéjsi pro zpracovani urcitého tématu je uceleny, metodicky repertodr aktivit (pisné, pohybové
Cinnosti, basné, kreativni tvorba atd.), ktery podnécuje vsechny smysly. Cilem je umoznit rlizné pristupy a vytvorit zajimavé,
a presto jednoduché souvislosti.

Planovani ¢asovych zdroji — pfihlizeni k fazim koncentrace

Naplanujte si pro praci s novymi jazykové senzibilnimi materidly dostatek asu — jak pro fazi objevovani a experimentovani, tak
také pro verbalizaci pozorovani a spolecnou reflexi. Zaroven byste méli mit pfi praci s Zaky na néjakém tématu - zejména
u mladsich déti - na paméti jejich omezeny rozsah pozornosti.

Zapojeni predpokladu a interpretaci — tvorba vlastnich hypotéz
Viytvorenim rliznych pfilezitosti pro Zaky, v rdmci kterych dochazi k formulovani predpokladl o pribéhu a vysledku experi-
mentu, se oteviraji moznosti pro aktivovani stavajicich znalosti a pro zaclenéni nové ziskaného do jiz zndmého.

Jako pedagog se vyvarujte unahlenych odpovédi a nechejte zaky, aby si sami nasli vlastni vysvétleni pro pozorovany jev
a nasledné o ném diskutovali.

Spolecné hledame vysvétlujici metody, které podporuji vyukovou kulturu objevovani a badani — tento pristup a pocatecni
postoj k védeckému vzdélavani a vyzkumu jsou cennymi vyukovymi zkusenostmi, kterych se vyplati v budoucnu vyuzivat.
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jazykove senzibilni

Co znamenad ,jazykové senzibilni
vzdélavani STEM

Porozumeéni je pfi praci na prirodovédeckych ulohach
u mnoha 73kl ohroZeno jazykovymi bariérami. Jazy-
kové senzibilni vzdélavani STEM zde posiluje jazyko-
vé dovednosti a vytvari tak dobré studijni podminky
pro odborné porozuméni.

Predevsim ve Skole, kde si maji Zaci sami osvojit od-
borny obsah ¢astecné ctenim textl, je porozuméni
jazyku zakladnim predpokladem, aby dokazali poro-
zumét obsahu, protoze ,jazykové uceni a odborné
uceni [...] jsou navzajem Uzce propojené” (Isselba-
cher-Giese et al. 2018: 13).

Zejména v matematickych a pfirodovédnych pred-
métech predstavuje jazyk (odborny a vzdélavaci ja-
zyk) velkou vyzvu (srov. Trendel & Rol 2018: 9 a nasl.),
proto je v této souvislosti pripisovan zvlasté dulezity
senzibilnimu

vyznam lingvisticky pozornému a

pristupu.

Aby méli vSichni Zaci stejny zaklad pro dosahovani
dobrych vykon(, je stéZzejnim prvkem jazykové sen-
zibilni repertodr metod. To obecné znamend ,rlizné
koncepty, jak védomé pouZivat jazyk jako prostfedek
mysleni a komunikace” (Woerfel & Giesau 2018),
pficem?Z se pracuje s jiz zminénym propojenim jazy-
kového a odborného uceni (srov. Isselbacher-Giese
et al. 2018). Cilem této koncepce je lepsi a jedno-
dussi dosahovani cile odborné vyuky prostfednict-
vim jazykového povédomi a s tim spojené podpory
(srov. Woerfel & Giesau 2018).

Veskeré jazykové pedagogic

zasadou, ze by mél byt vyuzit ce

sakd pro ziskavani znalosti.

Tato nova koncepce, ktera fidi (jazykové) pedagogickou praci,
ma s védomym odkazem na jazykové senzibilni pfistup STEM jiz
v materskych skolach - s aktivnim zapojovanim Zzité vicejazycnosti
zakd - a s pokracovanim ve Skolach pro vSechny déti a mladez
poskytovat (vyukové) prostredi, ve kterém...

» mohou nejprve zurocit své prvni jazykové kompetence ve
smyslu ,jazyka porozuméni“ pro ziskani znalosti pred tim, nez
probéhne obsahova diskuse ve druhém jazyce némciné.

» mohou vyuzivat a vnaset do uceni cely svdj (vice)jazycny
repertoar.

) dochazi k aktivnimu uZivani a rozsifovani prvniho, pfip.
rodinného jazyka jako jazyka porozuméni v kontextu uceni. Bylo
védecky dokazano (Webb 2009), Ze to vede k lepsim vysledkim
v oblasti Scientific Literacy (védecké gramotnosti), pokud je
zaklm zpocatku umoznéno pouzivat svdj prvni jazyk jako jazyk
porozumeéni v procesech uceni a poté postupné prechdzet na
némcinu jako druhy jazyk.

» je zaklm nabizen priméreny jazykovy input, aniz by je pfi-
tom pretézoval nebo nedostate¢né vytézoval.

» jejim dano k dispozici tolik jazykovych pomUcek
(scaffolding), kolik potfebuiji k Uspésnému zvlddnuti jazykovych
aktivit v kontextu konfrontace s obsahem z oblasti prirodovéd-
ného vzdélavani STEM.

» jste Vy jako pedagog pro zaky jazykovym vzorem: to
znamena promyslené formulovani Uloh a pracovnich pokyn(,
vedeni konverzace formou dialogu, pouzivani bohatého stan-
dardniho jazyka a aktivni zapojovani dané vicejazycnosti.

ké jednani se proto Fidi
ly jazykovy repertoar

= Bildungsdirektion | W
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1. zasada:

Vyuziti veskerych jazykovych zdrojti pro uceni

» Kdekoli je to mozné, tam by mél byt integ-
rovan prvni a rodinny jazyk déti a mladeze, aby
méli pfilezitost pouzivat a pripadné rozsifovat
své jazykové znalosti ve svém prvnim jazyce.

» Vicejazyénost déti a mladeze by méla pos-
kytovat pfileZitosti pro moznost rozvoje zvida-
vosti a v dUsledku toho i zajmu o jiné jazyky.

» Prvnijazyk mlZe byt vyuZit pro proces poro-
zumeéni v kooperativnim uceni (viz také 2. zdsa-
da) (,jazyk porozuméni“ — ,vysvétlujici jazyk“).

» Jazykové znalostiv jinych jazycich nez vnémciné
by mély byt vyuzitelné i pro proces osvojovani
némciny, napriklad prostfednictvim jazykového
srovnavani.

» Konfiguracivyukového nastaveninaklonéného
k interakci (kooperativni uceni) by mély byt
vytvoreny prilezitosti pro mluveni —to znamen3,
Ze 7aci se stejnym prvnim jazykem zpracovava-
ji Ukoly spolecné. Jestlize pak jsou dany struk-
turdini rdmcové podminky, mély by komunikacni
procesy o obsahu zpocatku probihat v jazyce,
ktery je nejlépe ovladan (jazyk porozuméni).

» Pro obsahovy vstup, jako jsou ,vysvétlivky”, se
pouziva némcina jako spolec¢ny jazyk (,vysvétlujici
jazyk”). To plati také pro prezentace vysledk( prace,
které jsou urceny vsem a maji za cil umét adekvatné
pouzivat odborné fraze, pricemz Ize stejné tak pouzit
vyrazy v prvnim jazyce, pokud jesté v némciné ne-
existuji v aktivnim jazykovém repertoaru.

» Pracovni vysledky vyplyvajici ze skupin s prvnim

jazykem jsou upravovany v némciné za pomoci
lingvistl nebo prekladatelskych nastrojl.

jazykové senzibilni pristup ke vzdélavani v kontextu STEM

» Sekvence aktivni doby mluveni zZakd musi byt
naplanovany zvlasté peclivé. Jsou rozhodujicim
faktorem v procesech jazykového uceni.

Podstatnym cilem konceptu jazykové vyuky
v kontextu oblasti STEM je podpora celého
jazykového fondu pro zachovani a dalsi roz-
voj vicejazycnosti a také za ucelem vyuziti
pro procesy porozuméni. V dlsledku toho
déti a mladi lidé zazivaji posileni své vlastni
vykonnosti a identity, coz ma podporujici
vliv na principidlni ochotu ke komunikaci.

2. zasada:
Kooperativni uéeni / vrstevnické uéeni
(peer-learning)

Kolem prelomu tisicileti definovali americti védci
zabyvajici se vzdélavanim ctyfi centralni kompe-
tence (model 4K) jako kompetence, které jsou
pralomové pro uceni v 21. stoleti. Patfi k nim
komunikace, kooperace, kritické mysleni a kre-
ativita. Kooperativni uceni nebo prace je proto
soucdsti téchto centrdlné definovanych kul-
turnich kompetenci.

Formy kooperativniho uceni mohou vytvaret
efektivni moznost, aby se mohli Zaci s vice jazyky
spolecné Uspésné ucit.

Nebot diky praci v tymu se déti a mladi lidé nejen
|épe poznaji, ale musi fungovat v dialogu nad ra-
mec svych vlastnich zajmd a stat za skupinovym
cilem. Spolecné uceni umoznuje socialni partici-
paci, v ramci které se zaci s rGznymi predpoklady,
jako je vicejazycnost, kterou si s sebou prinaseji,
navzajem podporuji a obohacuji. Kooperativni
uceni je pfitom vic nez pouha prace ve skupiné.

Kooperativni prace, kterda je v tomto projektu
upfednostriovana jako pracovni forma, pred-



stavuje didakticko-metodicky celkovy koncept,
ktery védomé propojuje jednotlivé pracovni faze
a dosahuje tim pozitivnich efektl uceni na rlz-
nych Urovnich — zejména v oblasti diskurzivnich
schopnosti v pouzivanych jazycich.

Kazdy ¢len skupiny ma pracovni Ukol a prezen-
tuje jej v ramci své skupiny. Pfitom Zaci aktivné
fesi své ukoly a seznamuiji se s vyukovymi obsahy.
Néasledné pak diskutuji a samostatné vypracova-
vaji vhodnad reseni. To navazuje na pfedchozi zna-
losti zak a podporuje komunikaci orientovanou
na feseni. Kromé toho dochdzi pfi skupinové pra-
ci k prohlubovani procesd mysleni a uceni se.

Studie ukazuji, Ze povoleni rodinného jazy-
ka, zejména ve skupinovych fazich, muze
vést pravé u zaki s omezenou kompetenci ve
vyucovacim jazyce k tomu, Ze za¢nou byt vice
aktivni (Planas 2014).

Ddraz je kladen na jazykovou vyménu informaci
a na reflexi pracovniho procesu. Kooperativni
uceni tak vytvari nejenom pfileZitosti pro ko-
munikaci, ale také mize zakiim nabidnout moz-
nost vybudovat si dlouhodobou davéru ve svdj
vlastni potencidl a prfedchdzet negativhimu se-
behodnoceni (srov. Johnson et al. 1983 a 2005).

"= Bildungsdirektion

Podobné argumentuje také Hattie ve své meta-
analyze ,Visible Learning”, kdyz mluvi o velkém
efektu tzv. peer learningu (srov. Hattie 2013: 126).

Kooperativni uc¢eni ve skupiné vrstevnikd tak vyz-
namné prispiva k vyvazovani individualizovanych
konceptl podpory v jazykové oblasti a dllezZitého
spole¢ného komunikativniho uceni v rdmci he-
terogenni skupiny.

Moznou formou kooperativniho uceni pro za-
jisténi co nejvétsi Urovné jazykové vymeény mezi
Zaky je zavedeni tzv. science/exploratory talks (vé-
deckych/explorativnich rozhovor() (Gallas 1995;
Mercer et al. 1999).

Science Talks / védecké rozhovory

jsou kola rozhovort trvajici priblizné 15 az 20 mi-
nut, ve kterych pedagog klade zaklm oteviené
otadzky a podporuje tak jejich jazykové znalosti tim,
Ze je zapojuje do rozhovord o jejich zkusenostech
a predchozich znalostech (,znalostech svéta”) (dis-
kusni kola). Diskuse ve skupiné vede k intenzivnimu
zkoumani probirané latky a k vysoké mire zapojeni
7akd — oboji je idedInim predpokladem pro udrzitelné

uceni (srov. Steininger: 27).

({, 13
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T¥i kroky k uspéchu: Think-Pair-Share

Aby Zaci dosahli co nejlepsiho a udrzi-
telného uspéchu v uceni probiraného téma-
tu, doporucuje se usporadat diskusni kola
(science talks) v nasledujicich trech krocich:

1. Krok > faze Think.

V této fazi dostavaji zaci prilezitost védomé
vyuZzivat své vlastni (predchozi) znalosti, aby je
mohli spojit s novymi informacemi. Zejména
v heterogennich skupinach, ve kterych se set-
kavaji rtzné jazykové schopnosti zakd, nabizi
tato faze individualni prace moZznost navazat
na vlastni predchozi znalosti, na pocity a zazitky
(konstrukce).

2. Krok > faze Pair.  Vyménou vlastnich
myslenek mezi zaky se automaticky aktivuji
jejich predchozi znalosti a zkuSenosti. Tato
vyména muize probihat v ramci partnerské
prace nebo také v ramci mensi skupiny, jejiz
optimalni velikost jsou tfi az Ctyri Ucastnici
(srov. Lou et al. 1996). V této fazi by mély byt
myslenky a navrhovana reseni verbalizovany
(pfip. za pomoci poskytnutych jazykovych
scaffolds) tak, aby byly pro ostatni srozu-
mitelné a plauzibilni. V této fazi Zaci navic
trénuji naslouchani druhym, aby pochopili
jejich myslenky a vnimali alternativy nebo
rozpory s vlastnimi myslenkami a pripadné je
pfevzali - (spolu)konstrukce.

3. Krok > faze Share. V této fazi jsou prezen-
tovany vysledky v ramci celé vyukové skupiny.
Znovu se zde nabizi moznost porovnani vlast-
nich navrhovanych reseni s ostatnimi a pfipad-
né jejich reorganizovani a srozumitelné prezen-
tace ostatnim (spolukonstrukce) pfi zapojeni
celého jazykového repertoaru.

jazykové senzibilni pristup ke vzdélavani v kontextu STEM

Pozitivni vlivy
Jako pedagog tak ziskavate nahled do predcho-

zich zkusSenosti a znalosti zakd, které tvofi vycho-
zi bod pro Vase dalsi metodicko-didaktické kroky.

3. Princip:
Scaffolding/ podpora jazykové vyuky v oblasti
prirodovédného vzdélavani STEM

V souvislosti s aktivizaci kognitivnich funkci a pod-
porou verbalniho uceni se ¢asto hovofi o koncep-
tu scaffoldingu - vychdzi ze socidlné konstruk-
tivistické teorie uceni a konceptu ,zoény dalsiho
vyvoje” (Lev Vygotsky, téZ Wygotsky, 1978).

Ta je chdpdna jako adaptivni podpora uéeni pro-
stfednictvim tzv. ,scaffolds” (lesenf). Individualni
podpora, zejména prostrednictvim slovni inter-
akce, poskytuje zakovi béhem plnéni Ukolu ko-
gnitivni ,leSeni”, které mu umoznuje dokoncit
Ukol na vyssi (tj. ,dalsi mozné”) kognitivni Grovni,
nez by bylo mozné bez podpory.

V tomto smyslu je tfeba tzv. scaffold chdpat jako
druh pomocného leseni, které podporuje Zaky

v rozvoji uceni, aby dosahli ,,zény dalsiho stupné
vyvoje” (Vygotskij 1978).

Diky tomu, Ze Vy jako pedagog pouZivate tzv.
scaffolding, maji Zaci moZnost pfistupovat k téma-
tu podle svych jazykovych kompetenci a podilet
se na tom, co se déje. V kontextu prirodovéd-
ného vzdélavani jde zejména o demonstrovani
a objasnovani jev(, soustfedéni pozornosti a pouzi-
vani jazyka specifického pro danou oblast. Bylo
naptiklad prokadzano, ze dlsledné zminovani
urcitych pojm0 podporuje uceni malych déti
(Klibanoff, Levine, Huttenlocher, Vasilyeva a Hed-
ges 2006).



Aoy

Scaffolding jako jazykové podptlirna metoda v oblasti pfirodovédného vzdélavani

STEM pro nas znamena ...

) ... pri pripravé tématu zohlednit (odborné) jazykové vyzvy prislusného tématu a podle
toho prizpUsobit materialy.

» ... poskytovat jazykovou podporu v rliznych prvnich jazycich
(obrazkové slovniky, prekladové nastroje, vyzkumné platformy, ...)

» ... vizualizovat terminologii, procesy atd.

» ... planovat bohaté vyuziti jazykovych prostredkd.

» ... cprosazovat kooperativni uceni prostrednictvim vrstevnikd.

» ... prilezitost zamyslet se s détmi nad osobnimi strategiemi uceni jazyka.

» ... vytvaret a prabéiné pouZivat retencni strategie k zajisténi jazykovych prostredk
(pouzivani karticek, jazykovych paméti, kontrastnich paméti, jazykovych vlajeckovych
girland, jazykovych kvartetd, parovacich her, ,Slov tydne” na sténach, uceni a recitovani
basni atd.)

Timto zplsobem chceme zakdm umoznit resit narocnéjsi Ulohy, ne7 iaké by zvladli sami
(viz Kniffka 2010: 1).

Hlavni otazky

» Které jazykové prostredky (jazykova dimenze) jsou
dulezité pro zpracovani a zejména pro podporu
prohloubeni tématu/obsahu vyuky?

» Existuji odborné terminy, operatory, idiomy nebo
gramatické struktury, které jsou zasadni pro
zpracovani obsahu?

» Jaké jazykové a tematické zdroje si Zaci jiz pfinesli s sebou?

1 (0dborné) terminy uvedené v tomto textu kurzivou jsou spolu s dal$imi definicemi daného tématu podrobnéji vysvétleny ve
,Slovniku pojm“ (nasleduje po hlavni ¢asti).

"= Bildungsdirektion | “ D?K&ddefffmlﬁde/ 15
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Hlavni

Hlavni slozky jazykové senzibilniho
pristupu ke vzdélavani STEM

Pro konkrétni ilustraci cilové orientovaného
pfistupu bylo vytvoreno osm oblasti STEM -
voda, akustika a hluk, slunecni soustava a plane-
ty (Skola: slunec¢ni soustava a energie), vzduch,
elektfina a elektricka energie, sily a jejich vyuZiti,
urbanismus/mésto budoucnosti a digitalizace -

jazykové senzibilni pristup ke vzdélavani v kontextu STEM

bylo vytvoreno osm tematickych karticek resp.
badatelskych karticek, kazda s pokyny k ¢innos-
tem (napf. experimenty) zalozenymi na novém
pfistupu k jazykovym aktivitdm, a také dalsi ma-
teridly s podnéty pro jazykové aktivity (viz svazek
2 ,Doplnkové materiadly”) .



»

»

»

»

»
»
»

N

Computet

-
pustied
N ) ftt

. Reseni jazykové dimenze (analyza potencialu jazykového vzdélavani) PRED zahajenim aktivity

(v pFipravné fazi)

Prozkoumani jazykovych prostredk, které zaci potrebuji napriklad k individualnimu popisu a vys-
vétleni navrhovanych cinnosti (napr. pokusd) na tematickych nebo badatelskych kartickach.
Jasné cile pro pedagogy: Které jazykové prostredky jsou od zakl aktivné ocekavany ve volné jazy-
kové produkci po zpracovani tématu a které z nich jsou zdmérné Casto pouzivany pro ukotveni
v pasivnim chapani zakd - s ohledem na vyvoj ditéte nebo dospivajiciho.

Zapojeni pIného jazykového potenciadlu zakd k zajisténi vyuky predmétu

Podpora jazykovych procesi BEHEM &innosti (napt. experimentu) skrze ...

vytvareni rliznych prilezitosti k mluveni prostrednictvim kooperativniho prostredi - musi skupiny
(buzz groups), jazykové skupiny, myslenkové mapy

pouziti cilenych otevrenych otazek (,Co kdyby?“ a , Proc?“)

vizualizace k podpore verbalizace

aktivni integraci prvniho jazyka zakd

» .

»

»

. Zajisténi ziskanych jazykovych prostfedkt PO ukonceni ¢innosti (napf. experimentu) pomoci

nasledujiciho:

rdzné kreativné vytvorené produkty (napf. plakaty, kresby, pamétové hry, fikanky/basnicky,
badatelskd kniha atd.) a jejich prezentace, v€etné pochvalné zpétné vazby na né
varianty opakovacich smycek a moznosti pouziti

Navrhy a materialy k tomuto Ucelu jsou uvedeny u jednotlivych tematickych a bada-

telskych karticek a také ve svazku 2 , Dalsi materialy“.

Diky tomu je zapojeni do aktivit (napf. experimentl) udrZitelnou a kvalitni ¢innosti v oblasti
jazykového vzdélavani.

V nasledujicim textu se budeme podrobnéji zabyvat pravé zminénou slozkou jazykové dimenze a s ni
souvisejici analyzou jazykotvorného potencialu PRED ¢&innosti (napf. experimentem).

oci tematickych a badatelskyc
. Podpora jazykovych pr
tu)“, najdete jako do

jako je konkrétni realizace aktivi.t porr)
viz ,Prace s jazykovou dimenzi..
4k PO aktivité (napf. experimen :
vych drovni 1 a7 3) ve dvou d,ovprovodnyc
boxu pro materské a zakladni gkoly.

Daléi dvé slozky,

matefské a zakladni gkoly (

‘ ziskanych jazykovych prostfe
° teridly (rozdalené do jednotli
materialy“) jazykovych STEM

PRED

h karti¢ek pro
ocesh...”) a ,Zajisténi
pliikové vyukové ma-
h brozurach (svazek 2 ,Doplrikové
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Jazykova dimenze

Ji)

Jazykova dimenze (analyza jazykového
potencialu) PRED aktivitou
(napt. experimentem) (v pfipravné fazi)

Prvnim krokem pro Vas jako pedagogického pracov-
nika je konkrétné pfipravit téma vyzkumu (Cinnost
STEM) v kontextu jazykové interakce.

Termin ,potencial jazykovych aktivit” ma objasnit, Ze
pfi zapojeni do védeckych experiment( Ize objevit

jazykové podstatny potencidl a zUroCit jej pfi rozvoji
vzdéldvacich jazykovych kompetenci.

Budovani védecké gramotnosti

Jazykové zkoumani védeckych jev( je zvlasté vhodné
pro podporu jazykovych dovednosti prostfednict-
vim osvojovani specifickych jazykovych prostredk(,
které jsou pro zakladni (védecké) vzdélavani klicové
a jejichz zvladnuti je rozhodujicim faktorem Uspéchu
zaku ve skole.

Aby bylo mozné popsat slozité procesy v Cinnostech, je

zapotfebi specificky odborny jazyk, ktery je zakladnim
rysem vzdélavaciho jazyka.

jazykové senzibilni pristup ke vzdélavani v kontextu STEM

“RED AKUWTON

Pravé zde je pfileZitost pro zékladni vzdélavaci instituce,
aby podporily déti v jejich prvnich krocich pfi budovani
vzdélavacich jazykovych kompetenci a podpofily je hra-
vou formou prostrednictvim soucasného pfistupu k ja-
zykovym aktivitam.

0d kazdodenniho jazyka k odbornému

Kromé kazdodenniho jazyka, ktery si malé déti intuitiv-
né osvojuji v interakci s okolim, ovliviiuje studijni vys-
ledky Zakl zejména od skolniho véku jazyk vzdélavaci.

Vzhledem k tomu, Ze rozhovory ve Skolnim prostredi
se Casto tykaji abstraktnich obsah(, musi se déti v po-
krocilé fazi jazykového vyvoje v matefské skole naucit
rozumét nejriznéjsim odbornym termindm nebo for-
mulacim ve vSech vzdélavacich oblastech, aby pozdéji
mohly bez ndmahy zvladdat vyuku ve skole.

Z4ci viak maji - v zavislosti na svém rodinném zazemi -
odlisny pristup k vzdélavacimu jazyku. Zde mohou byt
zakladni vzdélavaci instituce oporou a polozit zéklady
pro rozvoj vzdélavaciho jazyka ditéte. To se déje ,zcela
nenucené” v kazdodennim pedagogickém Zivoté pro-
strednictvim pouzivani diferencovaného slovniku Vami

a celym odbornym pedagogickym tymem.




Rozvoj vzdélavacich jazykovych kompetenci vychazi
z kazdodenniho jazyka 7akd. Kazdodenni jazyk zavisi na
situaci, je adresovan protéjsku, vykazuje jednoduché
vétné konstrukce a zadné definitivni vyroky - partner
se muze kdykoli zeptat. Naproti tomu vzdélavaci jazyk
obsahuje komplexni prvky na Urovni slov, vét a textd.

Na Vasi Urovni pedagoga je prace s jazykovou sloZkou
tématu predpokladem pro to, abyste mohli co nejlépe
propojit jazykové a odborné uceni.

Viysledkem je horizont jazykovych ocekavéani pedagoga
vaci zaklm. Hlavni otazkou pfi pfipravé obsahu je: ,Je
nabidka (pracovni materiél) jazykové vhodna pro mou
cilovou skupinu - splfiuje moje ocekavani vici zakam?“

Takto jazykové senzibilni nabidka vzdélavani tak vytvari
zaklad pro rozvoj vzdélavacich jazykovych kompetenci -
takrikajic rejstfik, ktery je v kontextu formalniho vzdéla-
vani obzvlasté dulezZity (Gogolin a Lange 2011: 107).

Je to proto, ze pouzivani odborné slovni zasoby odpo-
vidajici vékové skupiné a prfesnd volba slov, napf. pfi
pozorovani a popisu pokust (procest/procedur), jsou
hlavnimi rysy vzdélavaciho jazyka. V tomto kontextu
poskytuji vicevyznamové pojmy (napf. koruna, stat,
...) prilezitost ke konverzaci a senzibilizuji (vicejazycné)
zaky k rozhovoru o jazyce (jazycich), kdy se sami stavaji
experty tim, Ze prinaseji priklady ze svého jazykového
repertodru a zadinajf identifikovat a formulovat podob-
nosti a rozdily jazyka (jazykd).

Pouziti rliznych operdtorl ve vyukovych jazykovych
situacich jasné ukazuje, Ze neni samoziejmé, aby
Zaci méli k dispozici jazykové prostiedky pro danou

"= Bildungsdirektion
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jazykovou cCinnost (popis, zdGvodnéni,
porovnani, ...). Musi si je sami explicitné zajistit nebo
postupné osvojit.

Casto se vyskytuijici slovesa s odlucitelnymi pfedpona-
mi a s nimi spojené sloZité vétné struktury jsou vyzvou.
K formulaci hypotéz nebo zdlvodnéni potiebujeme
napriklad konstrukce podradnych vét, které jsou pro
(vicejazycné) zaky s némcinou jako druhym jazykem
Casto problémem. Vzdélavaci fraze, jako jsou Uvodni
véty, které si osvojite v jednom kontextu nebo v jedné
tematické oblasti, Ize prenést do jinych situaci (napf.:
,Domnivam se/predpokladam/myslim, ze ..“).

Pasivni konstrukce jsou také zakladnim rysem vzdéla-
vaciho jazyka a mély by byt co nejdfive vami pouzivany
jako jazykovy model v kazdodennich situacich, aby se
tyto konstrukce receptivné ukotvily ve (vicejazycném)
védomi 73kl (napf.: ,Podivej, stdl je pravé prostirdn!®
nebo ,Nejdriv nasypes mouku do misy.).

Soucasti vzdélavaciho jazyka je také schopnost ziskavat
informace z grafickych zndzornéni, jako jsou tabulky,
a vyvozovat z nich zavéry. Tyto materidly STEM mimo
jiné podporuji také ziskavaniinformaci z grafickych zna-
zornéni a Cteni piktogram.

Kdy hovorime o jazykovych kompetencich
ve vzdélavani?
Vzdéldvaci jazykové kompetence ma ten,

kdo dokaze vyjadrit obsah jednoznacné,
Uplné a vhodnou formou bez ohledu na situaci
(Tajmel 2012).
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Aktivace predchozich znalosti
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‘ ))) (( ' Aktivace predchozich znalosti zakd
prostiednictvim podnécujicich otazek

Dals$i ustredni strategii scaffoldingu je aktiviza-  Vzhledem k tomu, Ze aktivace predchozich znalosti

ce predchozich znalosti Zaki prostfednictvim pro- je zakladnim predpokladem konceptualniho uceni
myslenych podnécujicich otazek. Pouziti otevienych  (napf. Vosniadou 1994) a bylo prokazano, Zze ma pozi-
otazek vytvari dynamicky védecky rozhovor, ktery se  tivnivliv na uceni (napf. Studhalter 2021), je v téchto
rozviji a vybizi k Gcasti. Oteviené kladené otdzky a di-  projektech dbdno na to, aby proces aktivace a ozi-
alogicky styl diskuse rozsifuji spolecné mysleni a dévaji  veni predchozich znalosti zakd probihal na zacatku
zakim prostor k vyjadreni vlastnich zkusenosti, pred-  pldnovanych aktivit.
pokladd a znalosti.

Vysledky vy3e zminéné longitudinalni studie ,Logika“/, Scholastika“? v Institutu Maxe Plancka
pro psychologicky vyzkum(Weinert, F.E. a Helmke, A. 1997):

) _Déti, které dosahuji lepsich vysledkl ve Skole, nejsou v zdsadé inteligentnéjsi, ale maji
vice predchozich znalosti.

) _Déti mohou byt pfipraveny na védecké poznani tim, Ze ziskaji urcité zkusenosti jiz
v raném véku.

» _Dulezité je, Zze nejde o uceni se izolovanych faktt bez souvislosti. Aby bylo mozné ziskat

0
[

takzvané ,inteligentni“ znalosti, musi byt fakta integrovéana do stdvajicich predchozich znalosti.

2 Tato studie LOGIK, kterd byla zahdjena v roce 1984, je komplexni longitudinalni studif vyvoje ditéte v Institutu Maxe Plancka pro
psychologicky vyzkum (Mnichov) pod vedenim Prof. Dr. F.E. Weinerta. Cilem bylo mimo jiné prozkoumat vyvoj stabilnich individualnich
rozdill v intelektudlnim, motivacnim a socidlnim vyvoji déti, vypracovat vyvojové zakonitosti v téchto oblastech a podrobnéji
analyzovat slozité interakce mezi kognitivnimi, motivacnimi a socidlnimi vyvojovymi charakteristikami. Mnichovska studie zakladnich
gkol ,, SCHOLASTIK” (Skolou organizované pfilezitosti k uceni a socializace talentd, zajmd a dovednosti) zahrnovala 54 tfid s 1 150
Zaky 1. aZz 4. ro¢niku a devitiletd studie LOGIK(Longitudinalni studium geneze jednotlivych kompetenci) zkoumala 200 déti ve véku

4az12 let.
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»WO LLIE TOYHO O3HAYAE?“
»1 A 3ANUTYIO CEBE, HOMY?“

Diky podnécujicim otdzkdm uvedenym v sadach ka-
ret se mlzZete jako pedagog v ramci Uvodni diskuse
snadno zeptat zak{ na jejich predchozi znalosti a zkuse-
nosti s planovanou ¢innosti a navazat na tyto pred-
chozi znalosti. Jednd se o elementarni soucast tako-
vého pracovniho procesu - od objevovani po badani
- a zaroven slouZi v oblasti jazykového vzdélavani
jako dulezZity prostredek, jak soucasné zjistit jazykovy
potencial (jazykové zdroje), ktery maji Zaci pro tento
Ucel jiz k dispozici. ,ProtoZe diskurz o experimentu
obsahuje také jazykovy potencial prirodovédného
vzdélavani. Aktivni rozhovor o myslenkach, zkuSenos-
tech a ndpadech déti zase podporuje ziskavani integ-
rovanych a pouzitelnych znalosti” (srov. Méller 2002).

Kromé toho Zaci vykazuji zvySenou motivaci k mlu-
veni prostfednictvim nejazykovych rdmcovych té-
mat. Pfi vzdjemném referovani o svych objevech,
pfi snaze vysvétlit spolecné objevené jevy nebo pfi
zdlvodriovéni postupl pfi experimentech vznikaji
autentické prileZitosti k projevu, které tak obsahuji
i vysoky jazykovy potencial, ktery mlzete jako (jazy-
kovi) pedagogové optimalné vyuzit i pro svou praci v
oblasti jazykového vzdélavéani tim, Ze Zaky od utlého

véku budete seznamovat s ranou odbornou komuni-
kaci (Hovelbrinks 2015).

Na zékladé zkusenosti a predchozich znalosti zakd tak
Ize stavajici rozsifit o néco nového. Diky uceni na kon-
krétnim pfedmétu, pfi ném? je Cinnost doprovazena
jazykem (jazyky), mohou Zaci porovnavat novy obsah
s dosavadnimi znalostmi nebo jej s nimi propojovat.

Pravé v oblasti sbéru predchozich zkusenosti hraje ma-
tefskd Skola Ustfedni roli. Pfedchozi znalosti i
zkuSenosti jsou povazovany za jeden z podstatnych
faktor( pozdéjsiho (pozitivniho) Uspéchu pri uceni ve
Skole. Pokud hravou formou ziskané zakladni zkuse-
nosti spojené s jazykové doprovodnymi cinnostmi
nevedou k vytvoreni zékladnich pojm0 jiz v preds-
kolnim véku, mlze to mit za nasledek znevyhodnéni
ve Skolnim uceni.

Podnétné otazky formulované na tematickych a bada-
telskych kartickach maji zéky podnitit k nacviku vypra-
véni, popisu a vysvétlovani. Kromé toho ,,DOPROVOD-
NA KARTICKA s podnéty pro jazykové senzibilni jednanf
(analyza jazykového potencialu)” (viz Priloha 1) pos-
kytuje velké mnozstvi navrhd pro podnécujici otazky.

Pro cilenou formulaci otevienych otazek je uZitecné vzit v ivahu nasledujici aspekty:

(srov. Scheidt, A. B2011@: Warum? Kinder erklaren sich die Welt. Berlin)

» Prejdéte k probiranému tématu tim, Ze se zeptate na predchozi znalosti zak( (napr.):

,Kde vlastné existuji ...?“

» Pouzivejte hodné otazek typu ,,Co kdyby*.

» Pozadejte zaky, aby upresnili, co maji na mysli:
,Co to presné znamena?“

» Pokladejte sebereflexivni otdzky (,Proc?“): ,A proc asi?“

» Kdyz zaci polozi otdzku, odpovézte na ni: ,Mas néjaky ndpad?“

» Pri kladeni otazek se bezpodminecné vyhnéte sugestivnimu hlasu.

» Zeptejte se znovu, pokud Zaci pouziji slova, kterym ostatni nemusi rozumeét.
» UkaZte zaklim, Ze ani Vly nevite vsechno. Neskryvejte to, Ze sami néco nevite.

» Zeptejte se 7akd na dlivody jejich nazoru:
,Proc si myslis, Zze je Zemé kulata?”

» Na konkrétni dotaz sdélte sv(j nazor. Oddvodnéte jej.

"= Bildungsdirektion
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Definovani jazykovych

Definovani jazykovych prostfedku

Aby bylo mozné si uvédomit, jaké jazykové prostiedky
jsou pro danou cinnost (napf. experiment) potreba,
byla vyvinuta ,DOPROVODNA KARTICKA s podnéty
pro jazykové senzibilni aktivity” (analyza jazykového
potencialu).

Cilena jazykova vyuka vidy vyZzaduje jazykové
senzibilni pfipravu.

Nasledujici ndvodné otdzky pomahaji odhalit jazykové

prostredky:

» Jaké predméty/materialy /véci jsou potreba k pro-
vedeni ¢innosti (napf. experimentu)?

» Jaké je materidlové sloZeni véci?

» Co je tfeba udélat? Které postupy/procesy/poradi
se musi ¢asové strukturovat/v myslenkach nebo
realité odehrat?

» Kterd strukturni slova k tomu potfebujete?

Ziskani slovni zasoby

Nebot to, co Zaci béhem experiment( pozoruji, (zatim)
Casto nedokazou pojmenovat. Chybi jim (odborna)
slova pro to, co vidi nebo zaZivaji, napfiklad ,roz-
poustét”, ,vypafovat”, ,rozpinani”, ,povrchové napéti“:
Zakim se ve vodé ,rozpusti“ kousek cukru, voda
Lkouri“ nebo ,takhle bubld” a na sklenici s vodou se

objevi ,hora obloukd”.

Protoze vsak radost z pozorovani a nadseni z nové po-
znaného jsou zejména u malych déti nekonecné velké,
rozviji se zde mimoradny potencial a zajem déti osvojo-
vat si hravé a rychle nova slova a rychle tak rozsifovat
svou slovni zasobu v oblasti odbornych nebo vzdéla-
vacich jazykovych dovednosti.

Jako pedagog muzete tuto zvédavost a touhu ucit se
cilené vyuzit pro jazykové vzdélavani. To tak mlze byt
hravym zpUsobem prozivano s radosti jako néco, co s vami
déti chtéji opakovat a délat stale dokola.

Claudio Nodari a Cornelia Steinmann popisuji osvojovani slov
jako proces rozsifovani a prohlubovani slovni zasoby. Aby
se dité spravné naucilo slovo a spravné ho pouzivalo, musi
vstfebat mnoho informaci a uloZit je do svého mentainiho
lexikonu. Slovo si dité zapamatuje hned po jednom precteni,
pokud je silné emociondlné zaujato. Slovo musi byt zpravid-
la pouzito aZz padesatkrat v rdznych situacich, nez se stane

soucasti komunikacni slovni zasoby ditéte.

Pokud Zaci zazZiji ocenéni a integraci své individudini
vicejazyCnosti, posili to také jejich vnitfni motivaci k dalsi-
mu uceni a jejich pozitivni sebepojeti.

$(ovo si zapamatuje
pouze jednou, pokud
je dité emociondlné
1ainteresovino.



Ogvojovini formati

Provadéni cinnosti (experimentl) poskytuje Zakidm
rlzné jazykové prilezitosti, které jsou klicové pro roz-
voj odbornych a vzdélavacich jazykovych kompetenci,
jako napt. nasleduijici:

» Uci se formulovat hypotézy a vytvaret domnénky
o jejich proveditelnosti.

» Rozsiruji svlj repertodr odborného jazyka a vzdé-
lavacich jazykovych prvkd.

» Procvicuji si uvazovani, argumentaci a diskusi
podle principu priciny a nasledku.

Y Ziskavaji predstavu o chronologii pribéh a pro-
cesu.

» Uvédomuji si rozdil mezi feci doprovazejici ¢in-
nost a produktivni feci - oddélenou od pred-
métu/modelu, vizualizaci - coz je rysem vzdéla-
vacich jazykovych kompetenci.

» ..

Vytvareni kategorii

Stejné tak musi Zaci (hlavné ti mladsi) pfijit na to,
zda je néceho potreba vice nebo méné, zda je to
snadné nebo tézké, zda musi byt néco vyse nebo
spiSe nize, aby byl pokus Uspésny (bez ohledu na
vysledek: Uspéch ¢i neuspéch pokusu hodnoti
samy déti). Ui se tedy uvaZzovat v souvislostech.

Schopnost abstrakce a schopnost tvofit obecné
pojmy a prifazovat je k podrazenym pojmim
(kladivko a pilnik jsou nastroje) jsou dllezité
dovednosti, jez potfebuje zejména malé dité,
které se uci jazyk, aby si v ném vytvofilo systém
usporadani, pojmy si podle toho ulozZilo a nasled-
né je dokdzalo odvodit.

"= Bildungsdirektion

Pochopeni principl organizace jazykového systému je
zakladem pro budovani gramatické kompetence.

Po tomto procesu vyhledavani jazykovych zdrojd
mate nyni k dispozici sbirku termin( a frazi, které
mUzete pouZit pfi vyuce jazyka. A mate k dispozici
také fadu otdzek, které stimuluji Zaky k pouZivani
rdznych formatl feCového jednani (napf. popisovani
a vysvétlovani).

Oboji si poznamenejte do své ,DOPROVODNE KAR-
TIEKY s podnéty k jazykové senzibilnimu jednani
(analyza jazykového potencialu)“.

Osvojovani formatl fe¢ového jednani

Pfi popisu nebo vysvétlovani Zaci Casto potrebuji véci
v tomto kontextu pojmenovat, vyjmenovat, porovnat,
najit dlvod nebo tfeba i uvést argument, ktery jejich
domnénku podpofi.

7 téchto zkusenosti s FeCovym jednanim mohou cer-
pat, kdyz maji dekddovat Ulohy (napf. v ucebnicich)
a rozpoznat, jaké jednani operator vyzaduje (Popis ... !
Vysvétli ... ! Pojmenu;j ... ! atd.)

Pfi prirodovédnych aktivitach, experimentech a vyz-
kumnych Ukolech je proto dllezité vytvofit pro
zaky prilezitosti k procvi¢ovani pouzivani klicovych
operatord (jako je popisovani a vysvétlovani). Cilem
je umét reprodukovat zakladni informace souvisle a uce-
lené. Abychom mohli logicky popisovat a vysvétlovat
jevy, uddlosti, procesy atd., jsou zapotiebi specifické
jazykové prostredky. Jako ucitel jste pro zaky vzorem:
Popisujete a vysvétlujete, prizpdsobujete pouzivani
svych termint a frazi jazykovym potfebdm zak(, zno-
VU je prebirate v rlznych konverzacnich sekvencich
(napf. v Science Talk) a vytvarite tak mnoho pfilezi-
tosti k opakovani.

Timto zpUsobem si Zaci hravou formou osvojuji
formaty fecového jednani ,popisovani“a ,vysvét

it I
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Popisovani * Vysvétlovini

lovani“ a uci se také pouZivat format ,kladeni ota-
zek” - vSechny tyto formaty jsou spojeny s pouzi-
vanim slozitych jazykovych konstrukci. Pouzivani
téchto formatd je zaroven doprovéazeno jazykové-po-
jmovymi znalostmi vyssi Grovné.

» Co patfi do popisu?
» Co déla vysvétleni vysvétlenim?

» Jak pozadat o chybéjici informace?

Popisovani

Aby mohl Zak pouzivat format recového jednani
,popisovani“ (pozorovani a zazitky), potrebuje
nejprve slova, tj. ndzvy pro véci a stavy (podstat-
na jména), slova pro vlastnosti (pridavna jména)

jazykové senzibilni pristup ke vzdélavani v kontextu STEM

a slova pro Cinnosti nebo procesy (slovesa) a také

fadu funkcnich slov (Uvody vét, spojovaci slova,
predlozky atd.).

Cilem je budovat, ale predevsim rozsifovat slovni
zdsobu. Na jedné strané se jednd o specifickou ¢in-
nost (experiment), na druhé strané jde o zakladni
slovni zasobu - slovni zasobu, ktera je dileZita pro
veskeré uceni.

Vysvétlovani
Ve formatu recového jednani ,Vysvétleni” se popi-
suji souvislosti, pricinné vztahy a ddvody.

Vysvétleni jsou spojena s hypotézami. Dité vyjadiu-
je domnénky a mélo by vyroky uvadét slovy ,Vérim,
ze..", ,Myslim, Ze..." nebo ,Mohlo by se stat, Ze...".



Aspekty

| v tomto pfipadé jsou nutné vedlejsi véty a kon-
junktiv vstupuje do hry jako vyraz pro mozné nebo
neredlné.

Zejména pro déti s némcinou jako druhym jazykem
je pfinosné vytvaret mnoho pfilezitosti k pouzivani
konstrukci s vedlejsi vétou.

V tomto kontextu nabyvaji na vyznamu také pfis-
lovce jako ,asi”, ,pravdépodobné”, ,moind“ apod.
Prislovce, ktera uvozuji vétu, vedou k vytvoreni in-
verze, kterd je jako dalsi specificky rys némeckého
jazyka pro mnohé zédky némciny problémem.

Znalosti, které v tomto ohledu ziskali, zahrnuji vice
nez jen jazykové prostredky: Jde o propojeni obsahu
a jazykové formy a také o komunikaci vhodnou pro
danou situaci a zakladni pravidla Uspésné interakce.

Aspekty Gspésné interakce
Vidy existuje protéjsek*, osoba,
) které poskytuji informace, které néco vysvétluji

» kterou zadam o informace
» které néco vysvétluji nebo objasriuji

» se kterou chci navéazat vztah a kterd
mé ma pochopit.

ProtoZe 7aci cht&ji nékam PATRIT a chtéji, aby byl je-
jich pfinos uznan a ocenén. Nové jazykové modely si
osvojuji tim rychleji, ¢im vice jim mluvci prirostl k srdci
(Maier 1988: 73).

Viyuka feci a jazyka je tedy spolecenskou zaleZitost,
zejména u mladsich déti, kde ma rodinny jazyk
zdsadni socialné-emocionalni vyznam. Proto je velmi
dulezité vytvofit prostor, kde budou zéci radi komu-
nikovat v mensich skupinach s rlznymi pecovateli,
aby i neochotni Zaci mohli byt povzbuzovéni a pod-
nécovani k vykonu.

Vyuiiti celého

Pokud vnimame déti a mladé lidi v jejich jazykové
individualité, mdZeme si uvédomit, Ze kontexty vice-
jazyCnosti jsou rGizné, a s tim souvisi i jazykovy vstup
pro kazdy jazyk, ktery se u jednotlivych zakd lisi jak
kvantitou, tak kvalitou.

Vyuziti celého jazykového potencidlu

Tento pfistup k feCovému jednani je novy a inovativni
diky tomu, Ze se ma velmi cilené vyuzivat veskery jazy-
kovy potencial, ktery si Zaci prinaseji do vyuky.

Je to proto, Ze prvni/rodinny jazyk (jazyky) ma
pro vicejazyCné déti dilezitou funkci jazyka po-
rozuméni, aby Zaci snadnéji porozuméli situacim
a také je dokdzali vyjadfit.

Podle empirickych studii je umoznéni pouzi-
vani rodinnych jazykd ve fazich skupinové
prace efektivni zejména pro zaky, ktefi ne-
maji jazykové kompetence v némciné, pro-
toze se mohou vice zapojit (Planas 2014), a tim
rozvijet vétsi sebeddvéru pri ziskavani znalostf
spojenych s jazykem.

"= Bildungsdirektion | “ Dt?l("“deff%ﬂdb
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Vii§ postoj a role

Strategie

Pokud je to mozné, mél by se pouzivat prvni a rodinny jazyk Zaka

» s cilem udrZet a pokud mozno rozsitit jiz ziskané kompetence v prvnim jazyce, ale také podpofit
obecné jazykové povédomi pro souziti ve vicejazycné spolecnosti

» za Ucelem vytvoreni pomUcek (scaffolds)

» aktivizovat a vyuzivat stavajici jazykové dovednosti jako zaklad pro veskeré dalsi jazykové vzdélavani
- véetné vyuky némciny - ve smyslu srovnavaciho pohledu na jazyky.

V jednotlivych tématickych a badatelskych kartickach najdete fadu podnétd, jak Ize prvni jazyk déti
a mladdeze vyuzit pro vyuku a rozvoj metajazykovych kompetenci vsech zaku!

Vas postoj a role pedagogického pracovnika
Predpokladem pro autentickou vyukovou situaci
orientovanou na déti je predevsim skutecny zajem
Vas jako pedagogického pracovnika o obsah vypovédi
7aka, tedy: zajem o to, co je pro né zajimavé, jaké otaz-
ky ném kladou a co ndm chtéji sdélit. Vstficny pfistup
ke komunikujicimu ditéti a mladému ¢lovéku je klicem
k UspéSnému procesu uceni na obou stranach.

Setkavani na rovné Urovni vytvari davéru a motivuje
Zaky k jazykové komunikaci a k Uéasti na déni. Cilem
neni absolutni jazykova spravnost, ale postupny roz-
voj a rozsifovani jazykovych vyjadrovacich prostredkd.
Jazykova leSeni podporuji zaky v tom, aby byli schopni
adekvatné vyjadrit kognitivni obsah.

Jako pedagogicky pracovnik hrajete roli moderatora,
ktery doprovazi a podporuje cely proces uceni.

Cilem je umoznit rozmanité moznosti ueni a navazat
kontakty prostfednictvim vhodné pfipraveného vzdé-
lavactho prostfedi. Jako osoba podporujici proces
ueni nemusite mit odpovéd nebo feSeni na viechny
oCekavané otazky.

jazykové senzibilni pristup ke vzdélavani v kontextu STEM

Zapojte se do dobrodruzstvi ,badani“! Vysledek ex-
perimentu nemize byt Spatny, ale pouze jiny, nez se
ocekavalo.

Strategie vyuky jazykl
Dale je dllezité, abyste béhem vyuky jazyka pouzi-
vali urcité strategie vyuky (, korektivni zpétna vazba“,

Lexpanze (rozsifeni)”, ,reformulace”, ,tématické na-
vaznosti“), a podpofili tak zaky v osvojovani jazyka.

Mezi tyto strategie vyuky jazyk(, které lze vyuzit
pfi diskusi o obsahu a otdzkdch tykajicich se aktivit
(napf. pokusl) na tematickych a badatelskych kar-
tickach, patfi napr.:



»Vzdélavani vyzaduje bdély, badavy pristup ke
svétu i k sobé samému; kdo zna jen odpovédi a neridi
Ref‘exe se otazkami, téZzko muze byt dobrym vychovatelem
pro vzdélavajici se déti. Vzdélavajici se dité potrebuje
vzdélavajiciho se ucitele.” (Laewen 2002).

A

» formaty otevrenych otazek (Jak? Kde? Kdy? Proc?)
nebo

) Strategie, jako je korektivni zpétna vazba, expanze
a extenze (tj. prebirani vypovédi a zaroven rozsiro-
vani jazyka nebo obsahu) a kooperativni ucent.

Tyto zde uvedené strategie podporuji zavadéni no-
vych termint, forem a struktur.

Reflexe vlastniho jazykového chovani
Bezprostredné po skoncéeni jazykové-vzdélavaci akti-
vity byste si méli znovu projit svou ,DOPROVODNOU
KARTICKU s podnéty pro jazykové senzibilni jedndni
(analyza jazykového potencialu)“ spolu s poznamka-
mi k ni a zamyslet se nad tim, zda se vdam podafilo
realizovat to, co jste si predsevzali:

— — Podafilo se vdm dostatecné casto pouzivat

jazykové prostredky, které jste chtéli pouzivat?

— — Byli jste schopni vést/podporovat zaky

k pouZzivani téchto jazykovych prostredk

kladenim vhodnych otazek?

— — Podafilo se vam dostatec¢né podpofit zaky

pomoci jazykovych vyukovych strategii?

— — Pouzivali Zaci tyto jazykové prostredky také

z vlastni vale?

Tyto otdzky nelze vidy zpétné podrob-
né zodpovédét. Proto mlzZe byt uzitecné
pozadat v pravidelnych ¢asovych odstupech
kolegy, aby Vas pfi jazykové vyuce pozoro-
vali a poskytli Vam zpétnou vazbu o Vasem
jazykovém chovani.

—— A D,
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,Zivot je elementarni
biologie a fyzika.”

Donata Elschenbroich

N

Podpﬁrné‘mafériély

(doprovodna karticka a myslenkova mapa)







Podpitrné
p VATERIALY Co mysiig,

Pro¢.. ?

‘&

WU

DOPROVO D NA K A R'" CK A Poskytnéte scaffoldy (vizualizace, kartiky se slovy, zaZitky

.)» «( ¢ podwéty pro jazgkové semibilni jede’mi Vvét, Uslovi apod.) a podporte jazykovou produkci!

N
¢ \lyuZijte cely jazykovy potencial zaka! ¢ Rozvijejte vyroky 7akd tematicky — extenze!
* Zapojte se do rozhovoru tim, Ze se zakd zeptate na jejich e Doprovézejte Vase aktivity a jednani mluvenym slovem!
predchozi znalosti a zkusenosti (,,Kde vlastné existuji ..?”). : oy . L. o
e Pojmenovavejte véci, vlastnosti a jednani precizné!
: P.osky'snste vmzjazy.cr?ym vz,alfurn pr.llelntc.)st, Ilzomumkovat ° ¢ Opiste odborné pojmy béznymi vyrazy, které si predem
sVFu.e.auci S osobami 0\/vor}0|m| stejnym jazykem pripravite (priklad: misto , Dividiere die Summe*
v jejich jazyce porozuméni. —> Teile die Summe®)!
¢ Doprejte predevsim vicejazyénym zakim dostatek ¢asu na to, « Opakujte nové idiomy v rznych variantach (napfiklad:
aby porozuméli souvislostem a dokazali je pFibliZit ostatnim misto ,globus” —> , zemé&koule pokryta obrazky mofi
spoluzakdim. Pfechod z jednoho jazyka na druhy a vyjadreni a svétadilg“)!
myslenek v druhém jazyce vyzaduje Cas a protéjsek, ktery .
dokaze trpélivé pockat na odpovédi. ° PteJte: sena: - . Gl x
o zkuSenosti (UZ jsi nékdy zazil, pocitil, vidél, ...?)
¢ Umoznéte zakdm vyslovovat domnéky a pouzivejte o jednani (Co se tu déje?)
k tomuto Géelu mnoho otdzek typu ,,Co kdyby”. o vlastnosti (tvar, barva, hmotnost, velikostni rozméry; ...)
o prostorové vazby (Kde? Kam?)
* Reagujte na vyjadreni Zakl b&hem spolecné faze o ¢asovy sled (Kdy? Co se stane nejprve/co poté?)
experimentu! o funkce (K ¢emu?)
, o, cipe , . o priciny (Proc?)
¢ Opakujte zatim nespravné vyroky zakd v opravené podobé
— korektivni zpétna vazba! e Pokud Zaci pokladaji k jednotlivym aktivitam otdzkam,
L o L ) odpovidejte a ptejte se na podrobnosti!
¢ Doplriujte a rozvijejte vyroky zakd — expanze (také: ro-
z8ifené opakovani)! (31)
L = Bildungsdirektion | WE 2 Ki J
pdungsdirektian | Ny pw/(mderﬁmde/

Hlavni kopie je na konci dokumentu (viz Priloha 1).

,DOPROVODNA KARTICKA

S poqn_ety pro J,azlykove , Doporu ujeme mit b hem vlastni p fpravné faze vidy po
_senz'b'“:" jednani (_a,nalyza ruce p iloZenou karti ku, abyste mohli ziskat r zné napady
jazykového potencialu), nebo navrhy, jak co nejlépe podpo it jazykové a tematické

, DOPROVODNA KARTICKA s podnéty pro jazykové aspekty p i badatelskych aktivitach s 7aky.

senzibilni jednani (analyza jazykového potencialu)”

vyvinuta v rdmci projektu Vam nabizi soubor U ebni prost edi by m lo byt také didakticky navrzeno tak,
osvédeenych strategif. aby umoz ovalo samostatné u enf a bylo zasazeno do au-
tentickych souvislosti orientovanych na Zivotni sv t Zak .

34 jazykové senzibilni pFistup ke vzdéladvani v kontextu STEM



»Jazykové senzibilni mySlenkova mapa s prvky pro jazykové senzibilni
design vzdélavacich nabidek”

Predpokladem Uspésného rozvoje jazykovych kompetenci je jazykové senzibilni planovani
vzdéldvacich sekvenci. To vyZaduje prozkoumani centralnich oblasti ¢innosti v pfipravné fazi.

Nasledujici myslenkova mapa muize poskytnout praktické podnéty k zamysleni nad takovymi

oblastmi ¢innosti:

k uceni

Vytvoite skute¢né pfilezitosti
(experimenty, exkurze, ...).

[ stojany, rozvrzeni

[ Grafy, diagramy, fotky

cilova skupina (tempo, artikulace,

PfizpUsobte poufiti jazyka
prvky vzdélavaciho jazyka, ...).

Formulujte oteviené otazky
a cekat na odpovédi.

Opravte chyby a
poskytnout cennou zpétnou vazbu.

[ vitané dotazy studenttl

@\__/

Specidlni slovni zdsoba
(kompozity, cizi slova, ...)

Slovesa (s/bez pfedpony, vyznamu, ...) J

typické posloupnosti slov (fraze) j

téma specifické
analyzovat idiomy

sloZité vétné struktury (¢astecné
Véty, pasivni konstrukee, ...)

Prvky jazykoveé citlivé
vyuky predméti

{Sluzebnl slova (spojky, predlozky, ... )]

Glosar (véetné technickych termint s
~ | kazdodennim jazykovym vysvétlenim)

sada pro stavbu vét j

lingvistické
byt vzorem

.Iazykové pomoc
(leseni) poskytuu

zacatky vét

n \\
// \
/ \

pracovniho fadu

[ Zajistit pochopeni operétora /

objasnit vyznam operétord v
ruznych predmétech

N o zalomeni textu

~ = ~ prekladatelské prostredky

@

Na téma v riznych
Prozkoumejte rodné jazyky.

[ Formulovat pracovni postupy rlizné sloZitosti

(v rozkazovacim zpiisobu, jako podminkova véta, ...).

1» {yména napad (v jazykovych skupinach) na dané téma.]

Pokud operator vyzaduje produkci fedi,
poskytnout vhodné jazykové prostredky.

b
\ /7
\ /
/ - T ==
r,” -
I/
operatory Zahrnout
} soustfedit se mnohojazycnost
L\
N -
-
} .

Porovnejte jazyky - mluvte o jazyce ]

"= Bildungsdirektion | {F D‘?Ki“dyf’m‘ﬁde/
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Oblast Cinnosti ,Analyza tematickych idiomd“ je

zamérena na zjiSténi, kterd odborna slovni zasoba,
které odborné fraze nebo idiomy jsou vyzadovéany
a mély by byt pouzity pro zamysleny vzdélavaci pro-
ces. Které jazykové prostredky Ize od zak( aktivné
ocekavat v pribéhu zpracovani (STEM) tématu a které
pribéiné pouzivate jako pedagogicky pracovnik k roz-
Siteni repertodru v pasivni slovni zasobé pro kompe-
tenci porozuméni. To je tifeba vyjasnit na zékladé Vasi
analyzy jazykového rozméru.

Dlsledkem této analyzy jazykovych prostiedkd je
oblast cinnosti ,Poskytovéni jazykové pomoci (scaf-
folds).” Pokud Zaci neznaji zakladni odborné terminy,
jsou zapotrebi slovnikové pomdicky (napf. vizualizace,

seznamy slov, vysvétleni slov, podpora v prvnim jazyce
apod.), pokud maji potize s formulaci zaznamenaného
obsahu, je zapotiebi strukturdini scaffolding (napf.
zacatky veét, vzory vét, prikladné formulace apod.).
Jazykovou podporu mohou Zaci pouzivat tak dlouho,
dokud je to nutné.

Praktické brozury spolku ,Osterreichisches Spra-
(6s2)“  (Rakouské
centrum jazykovych kompetenci) inspiruji a pos-

chen-Kompetenz-Zentrum

kytuji jazykové senzibilni vyukové materialy pro
zakladni a stredni Skoly s vybranymi jazykovymi
pomuckami (https://www.oesz.at/sprachsensib-
lerunterricht/didaktik_02.php).

Oblast ¢innosti LVizualizace obsahu” ma podnitit re-

flexi o tom, jak Ize obsah znazornit rliznymi zplsoby
a zahrnout pfitom rdzné smyslové kanaly - napriklad
formou skutecnych setkdni (exkurze), jako repliky
(experimenty, modely), ilustrace (fotografie, grafika,
filmy) a symboly (barvy, pismo, znaky, diagramy). Pro

jazykové senzibilni pristup ke vzdélavani v kontextu STEM

rozvoj odbornych nebo vzdéldvacich jazykovych

dovednosti je stézejni ilustrace, kterd jde ruku v ruce s ja-
zykovou podporou. To umoznuje zakim doplnit pojmy
a fraze obsahem. Setkdni s obsahem a zpracovani
viem( prostfednictvim aktivni jazykové debaty vede
k vytvoreni pfedstavy o obsahu, aby jej nakonec bylo
mozné plné rozvijet.

Oblast cinnosti ,Integrace vicejazyénosti” se zaby-
va Uvahami o tom, jak lze aktivovat a zapojit do vz-

délavaciho procesu celkovy jazykovy potencial vSech
Ucastnik( vzdélavaciho procesu. At uz prostrednictvim
vyzkumu na dané téma v prvnim jazyce, prostrednic-
tvim kooperativniho uceni pfi vyméné otazek v jazy-
kovych skupindch nebo prostfednictvim porovnavani
jazykovych prostredkl v rlznych jazycich. Zapojeni
Zivotni vicejazycnosti zak( umozZnuje navazat na jejich
predchozi zkusenosti, motivuje k Ucasti a oZivuje tak
vzdélavaci sekvenci.

Oblast Cinnosti ,Zaméreni na operatory” se zabyva
formulaci pracovnich ukol, které jsou v kontextu ba-
datelského uceni stézejni.

Vyvstdvaji nasledujici otazky:

Jsou Zaci obeznameni s déjovym fidicim slovesem,
pouZitym operatorem, resp. je pro né tento pojem
bézny? Jak Ize formulace pracovnich Ukoll prizplso-
bit Zakiim? Je vhodnéjsi formulovat pokyn jako rozka-
zovaci zpUsob, nebo ve vété s modalnim slovesem?
VlyZaduje pouZzity operator jazykovou produkci? Pokud
ano, maji k tomu Zaci k dispozici potfebné jazykové
nastroje?

Cilem je umoznit zakim samostatné vypracovat
a pochopit pracovni ukoly, coZ jim davd pocit
Uspéchu a ma tak motivaéni U¢inek. Uspéiné do-
konceni pracovnich ukold je zakladem pro zvyseni
studijnich vysledk.




Oblast Cinnosti Byt jazykovym vzorem” se nyni

zaméruje na Vas v roli pedagogického pracovnika jako
na reflexivni jazykovy vzor. Je to proto, Ze znéte jazy-
kové potreby zakl, podle toho diferencujete pouzivani
jazyka a poskytujete potfebné jazykové prostiedky pro
zvladnuti jednotlivych tkold. Pro podporu jazykového
vzdélavani by mélo byt vytvofeno takové uéebni pro-
sekvencich. Kladenim otevrenych otazek (Jak? Proc?
Prostrednictvim ¢eho? atd.) se dafi aktivovat znalosti
a Uvahy 7akU pfi setkdni s tématem (STEM).

Zaci si vyzkoudeji, jak jsou myslenkové procesy
spoustény a konverzace udrzovana pomoci rozhovoru,
ktery se rozviji podle otdzek. Zpétna vazba na vypo-
védi 7akll je podavana zplsobem, ktery je pfiméreny
situaci a spravny v cilovém jazyce (némciné); v pfipadé
potieby jsou vypovédi modelovany a rozsifeny o as-
pekty. Senzibilni korektury v autentickych konver-
zacnich situacich vytvéreji ucebni prostfedi, v némz
se zaci mohou citit vitani, vsimavi a kompetentni, coz
podporuje odvahu k jazykové produkci a ma pozitivni
vliv na celé ucen.
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senzibilnimi tematickymi a badatelskgmi kartickami

O praci s jazykové senzibilnimi
tematickymi a badatelskymi kar-
tickami pro zajiSténi navazujicich
znalosti a kontinualniho vzdélavani
v oblasti STEM

Vramci projektd STEM EduSTEM, BIG_linga BIG_inn
pracovala skupina odbornikd z rad pedagogl
v matefskych a zakladnich Skoldch na vyvoji ja-

WASSER

ENTDECKEN UND FORSCHEN ZUM THEMA WASSER

WASSER - - B DIGITALISIERUNG

FORSCHEN ZUM THEMA WASSER
Schwerpunkt: Aggrogatzustinde dos Wassers

B
"

zykové senzibilnich tematickych a badatelskych
karticek a také na rlznych aktivitach (napr. ex-
perimentech) a doplfikovych materidlech, které
integruji novy pristup k jazykovym aktivitam do
vybranych témat STEM..

Osm tematickych (pro materskou Skolu) a osm
badatelskych karti¢ek (pro Skolu) je rozdéleno do
tri Urovni a navazuji na sebe z hlediska vyukovych

FORSCHEN ZUM THEMA DIGITALISIERUNG
Seh




KRAFU

THEMA
‘FORSCHEN ZUM
Scnwerpurkt

cil - to zajistuje pfenositelnost znalosti a predsta-
vuje inovativni prvek s ohledem na konzistentni
a transparentni vzdélavani v oblasti STEM.

Je priznacné, Ze vzdélavaci plany mateiskych
Skol dosud témér nenavazovaly na ramcové
vzdélavaci programy Skol a naopak.

zaméruje na prislusnou dalsi oblast ,materska skola — zékladni
Skola“ Je také patrné, Ze jednotlivé vzdélavaci oblasti na sebe

plynule navazuji. Napriklad cast ,Découvrir le monde” v pre-

KRAFT

m...u..m--_

= Bildungsdirektion | l=

Zélezi na konkrétnim uciteli, tedy na vas, zda a jaka
témata STEM budou na zakladé pokyn( ucebnich
oshov probirana. Vsechny predchozi zkuSenosti,
které mohou 7aci ziskat o tématech STEM jiz ve
Skolce, maji ndsledné pfiznivy vliv na Uspésnou
Ucast ve vyuce. Je nepochybné, Ze cilenéjsi ko-
ordinace rtiznych vzdélavacich instituci by mohla
vést k vyssi efektivité vzdélavani.

Oh, 1a, 1a: Vzd lavani ve Francii

Témér zavistivy pohled na Francii ndm ukazuje, Ze k této prob-
lematice Ize pristupovat jinak a prikladné: Kurikulum francouz-
ského vzdélavaciho systému jiz prikladné realizuje to, co my
pedagogové prosazujeme zde v Rakousku napfic¢ institucemi
- mimo jiné s timto jazykové senzibilnim pristupem STEM na
podporu celojazykového vzdélavani v materskych a zakladnich
Skolach. V anotovanych pokynech ,Qu‘apprend-on a |‘école

maternelle” (Fillon 2004) se opakované a reciproc¢né resi Ci

dgkolnim vzdélavani (Ecole Maternelle), ktera zahrnuje ptirod-
ni védy a techniku, pokracuje na prvnim stupni zakladni skoly
(Ecole Elémentaire).

| kdy? Ize kritizovat francouzsky stupef $kolni dochazky Ecole
Maternelle, je rozhodné nutné sladit vzdélavaci plany zaklad-
niho sektoru s ramcovymi plany zakladni skoly. Tento jazykové
senzibilni material STEM ma poskytnout podnéty k inspiraci
a nadseni rakouského vzdélavaciho prostredi pro kontinuaini
vzdéladvani STEM, které je obsahové koordinovano a budova-
no ve vzdélavacich institucich.

({, 13
e Kinderfromide
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Lajisténi ziskangch

Zajisténi ziskanych jazykovych
prostiedkt

Zajisténi osvojenych jazykovych prostredkd je
dalezitym a zasadnim aspektem v oblasti jazyko-
vé senzibilntho vzdélavani (STEM), protoZe nové
terminy a idiomy je tfeba opakované pouzivat
a procvicovat, aby se upevnily. Pfitomto pristupu
je vsak dlleZité, aby aktivity jazykového vzdéla-
vani nezacinaly pfriliS brzy, aby nebyla narusena
spontanni diskuse o obsahu pfi experimentovani
nebo pfi feseni vyzkumného tématu.

Nejde tedy o to vést zaky béhem probihajici ¢in-
nosti STEM, ale spise - jak jiz bylo formulovano
na zacatku - aktivovat jejich predchozi znalosti
PRED vlastnim experimentovanim a poté, tedy
PO aktivité. K tomu by mély byt vyuZity pfipra-
vené jazykové nabidky takovym zpUsobem, aby
si zaci mohli sdilet pravé ziskané zkusenosti a své
myslenky a vysvétleni k danému tématu. Komu-
nikace o védeckych jevech je tedy jiz nyni dllezi-
tou soucasti jazykové senzibilni ¢innosti STEM
(srov. Asmussen 2011).

Jazykové senzibilni pfistup zde vsak jde jesté
o krok dal a vyuZiva opétovné jazykovy potencial
pravé uskute¢néné, k mluveni stimulujici ¢cinnosti
STEM pro cilené jazykové vzdélavaci ¢innosti tim,
Ze Vy jako pedagog prikladné uvadite urcité ja-
zykové prostredky a vyzyvate déti, aby tyto pro-
stfedky pouZzivaly.

Na prvnim misté je vSak vidy komunikacni
sdileni, do ného?Z jsou jazykové prostfedky nds-
ledné zac¢lenény. Predpokladem je tedy skutecny
a upfimny zajem Vas jako ucitele o obsah vypo-
védi déti, tj. zdjem o to, co déti zajima a co je bavi.
Takovy pristup k tomu, co déti rikaji, je zasadni.

2V didaktice se hovofi o spiralovém kurikulu, kdy se urcité téma zpracovava planovité znovu a znovu po dobu nékolika let a na stale vy33i Grovni
s novymi aspekty. Viz také: https://www.rhetos.de/html/lex/spiralcurriculum.htm#:~:text=0 spiralovém ucebnim programu jedna se pouze z,pra-

xe v ucebnim seminari v Aachenu (zhlédnuto 16.08.2022).

jazykové senzibilni pristup ke vzdélavani v kontextu STEM

Aktivity pro vyuku jazyka uvedené ve svazku?
,Doplrikové materidly” jsou v podstaté zaméreny
na to, aby se nové terminy, idiomy a také formy
fe¢ového jednani opakované pouzivaly, a tim se
i procvicovaly. NejdulezitéjSim cilem pouzivani
jazykovych her je upevnéni noveé ziskanych jazy-
kovych dovednosti.

Jednotlivé jazykové aktivity jsou rozdéleny do
tri Urovni, pricemz myslenky z prvni Urovné lze
v modifikované podobé jisté pfenést i do dalsich
dvou urovni pro zékladni a stfedni skoly.

Podle principu spiralového kurikula (viz schéma) obr.?
a vertikdlni a horizontalni vnitfni diferenciace lze stej-
na témata opakované probirat na rlznych drovnich
béhem celého vzdélavaciho obdobi - v zavislosti na
kognitivnim a jazykovém vyvoji Zzaku a jejich predcho-

zich znalostech.
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Jazykové vidélavani
/ NUVEM pujett.

»,ProtoZe jen ten, kdo se dokaZe pro déti nadchnout,
dokaze objevit, co je pro né smysluplné a co pod-
poruje uéeni. A nakonec, ¢im vice si déti vzaly svij
protéjsek k srdci, tim rychleji roste jejich pocit

duleZitosti” (Maier 1988).

Jazykové vzdélavani v NOVEM pojeti.
Vyhled do budoucna s poZzadavky

Novy pristup k jazykovym aktivitam, ktery je
zde popsan v kontextu pfirodovédného vzdéla-
vani, ma ukazat, jak rozmanité a zédbavné muze
jazykové vzdélavani byt a jak velky jazykovy
potencial se skryva ve vzdélavacich aktivitach,
at uz se jednad o venkovni vodni soutéZ nebo
pamétovou hru.

V konecném disledku je vidy dulezité, jak in-
terakci navrhnete. Kvalita jazykové podpory je
totiz rozhodujici pro jeji dopad na déti a mla-
dez (Sylva a kol. 2004; Kénig 2007; Buschmann
a kol. 2010) a podle studii to ve vzdélavacich
institucich s dobrou jazykovou pedagogikou
mUzZe znamenat, Ze déti v materské skole maji

v jazykovém vyvoji naskok vice nez jeden rok
(Tietze, Rossbach & Grenner 2005). TotézZ plati
pro (predchozi) znalosti STEM, které jsou mimo
jiné klicem k pozdéjsimu Uspéchu ve Skole.

Obé oblasti - jazykové vzdélavani i vzdélavani
STEM - vsak vyZaduji dobrou didaktickou pFipra-
vu po pedagogické strance a odborné zkoumani
pfedmétu.

Novy jazykové senzibilni pfistup v kontextu STEM
vyvinuty v rdmci projektu - zprostfedkovany timto
1. svazkem ,,Zakladni znalosti“ (spolu s 2. svazkem
,Doplitkové materidly”) - predstavuje pokus uka-
zat vyznam, ale také obrovskou pfileZitost dobré
jazykové senzibilni pfipravy pedagogickych nabi-
dek k vyuziti a podpore co nejvétsiho jazykového
potencialu Zaka.

Aby to bylo uspésné, je zapotiebi pouze nékolik aspektt (s pozadavky):

) Bavte se a zajimejte se o badani, rozhovory s zZaky a jejich otazky.

» Premyslejte a planujte jazykové vzdélavani v kazdé vzdélavaci instituci a bez ohledu na vék 7aka, vidy

vychazejte z jejich zajmU a potencidlu - v souladu s jejich jazykovymi kompetencemi.

» Sledujte, co 7ak jiz umi (véetné ostatnich jazykd!), podporujte dité individualné a doprovazejte jej od

faze, kde se praveé nachdzi - to plati pro vsechny oblasti vyvoje, véetné vyvoje jazyka.

» Vidy se snazte vyuZivat plny jazykovy potencial déti. Uvidite, jak oteviené, se zajmem a chuti pozna-

vat budou déti pfistupovat k vasim nabidkam a s plnym nadsSenim je realizovat.

» Budte kreativni a nadchnéte se pro radost déti z uceni.

Bildungsdirektion
Wien | “

ok Kinderfroaie
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Kazdodenni jazyk (také hovorovy jazyk, uzivany jazyk)
Na rozdil od standardniho jazyka/jazyka vzdélavani a také odborného jazyka se jednd o jazyk, ktery se pouziva
v kazdodenni interakci, ale neodpovida Zadnému specifickému sociolektu.

Jazyk setkavani

Oznacuje se také jako ,integrace prostrednictvim jazyka”. Déti by mély v kontaktu s jazykem svych spoluzak
najit zajem o jiny jazyk a diky kontaktu s jinym jazykem ziskat vétsi prehled o vlastnim jazyce a o jazyce jako tako-
vém, coz kromé vyhod pro souziti ve spolecnosti prinasi i vyhody pro pozdéjsi osvojovani cizich jazykd. Schader
(2004) rozlisuje pfri zavadéni dalsich jazykl, zejména na zakladni Skole, mezi orientaci na osvojeni a orientaci na
setkdvani. Zaroven se z déti, které jiz mluvi jazykem setkdvani, stavaji odbornici.

Vzdélavaci jazyk

Formalni jazykovy rejstrik pouzivany zejména ve vzdélavacim kontextu. Od kazdodenniho jazyka se lisi tim, Ze
ma ,propracovanéjsi slovni zasobu, sloZitéjsi gramatiku a mensi situacni zakotvenost” (Redder a kol. 2011:
76). Vzdélavaci jazykova komunikace je ,, dekontextualizovanéjsi a komplexnéjsi z hlediska Urovné kognitivnich
narokl nez bézna jazykovd komunikace a vyZaduje zvladnuti specifickych syntaktickych a lexikalnich jazykovych
struktur” (ibid.). Patfi sem diferencovana (odborna) slovni zasoba a pouzivani funkénich slov, jako jsou pred-
lozky (vedle, mezi) a spojky (protozZe, nicméné atd.), dale trpny rod (je nalévan), neosobni vyrazy (vznika ...),
konjunktiv (némecké ,es sei” - ledaze by...), nominalizace (vznik, seskupeni) a slozena slova (vysledek experi-
mentu, proces inzenyrstvi) (srov. Gogolin 2009, Lengyel 2010). Dalsim rysem jsou ,jazykové ¢innosti souvisejici
s vychovou, jako je argumentace a zdlvodnovani“ (Redder a kol. 2011: 76).

Codemixing (také: codeswitching) oznacujici prepinani jazykd/stridani koda)

Typicky jev jazykového kontaktu. Pojmy ,,codemixing” a ,,codeswitching” se vétSinou pouzivaji jako synonyma.
Nékteri autori vsak rozlisuji mezi prepinanim jazyka v rdmci véty nebo vypovédi (,codemixing”) a prepinanim
nad Urovni véty nebo vypoveédi (,,codeswitching”) (Foldes 2005).

Stridani kodu

,Pravdépodobné jednim z nejndpadnéjsich jevl v uzivani jazyk( vicejazyénych mluvcich je pfepinani mezi jed-
notlivymi jazyky nebo jazykovymi kédy. V této souvislosti se také hovori o stfidani koda (angl. codeswitching). To
mUze probihat na hranicich vypovédi, ale i uvnitf vypovédi. Kdy a v jakém rozsahu ke zménam dochazi, zavisi na
vnéjsich faktorech, jako jsou jazykové dovednosti posluchace, stupen povédomi a etnickd pribuznost partnera
rozhovoru, téma rozhovoru a konverzacni situace. Stridani kod( vsak predevsim pini diskurzivni funkce, jako je
zdlraznéni urcitého obsahu rozhovoru nebo strukturovani vypravéni. [...] V minulosti byl vyskyt stfidani kod(
u vicejazy¢nych déti povaZovan za dikaz nedostatecného oddéleni obou jazykovych systému. Tento nazor se
vSak v poslednich desetiletich ukazal jako neudrzitelny. [...] Déti méni nebo michaji své jazyky pouze pfi komu-
nikaci s lidmi, kteri jsou rovnéz kompetentnimi uZivateli téchto jazykd. Stridani kodd u vicejazycnych déti tedy
neni znamkou nedostatecné jazykové separace, ale projevem komunikaéni kompetence” (Rothweiler & Ruberg
2011: 15).

Osvojovani dvou jazykt (simultanni)
Uceni se dvéma jazyklm v prvnich trech letech Zivota (obvykle se jedna o pfipad, kdy rodice s ditétem mluvi
rlznymi jazyky) (Genesee 2004: 218).

Prvni jazyk (jazyky) (také: L1)

Jazyk (jazyky), ktery (které) si dité osvoji jako prvni. V béZném jazyce se pro to ¢asto pouZiva termin ,ma-
tersky jazyk”. ,Termin prvni jazyk se vyhyba problémim spojenym s vykladem terminu matersky jazyk jako jazyk

jazykové senzibilni pristup ke vzdélavani v kontextu STEM



nauceny od matky (a nikoli napf. od otce), stejné jako postoji namifenému proti dvojjazyénosti a vicejazyénosti,
ktery naznacuje, Ze mizZe existovat pouze jeden jazyk, v némz ma mluvci vysokou Uroven jazykové kompetence”
(Hohle 2010a): 69). U vicejazyénych osob nemusi byt prvni jazyk nutné dominantnim jazykem v dlouhodobém
horizontu.

Expanze

Extenze
Vyjadreni zakd jsou rozvijena tematicky/obsahové.

Rodinny jazyk (jazyky)
Jazyk (jazyky), kterym (kterymi) ¢lenové rodiny prevazné hovofti v domacim prostredi.

Rané osvojovani druhého jazyka
Osvojeni druhého jazyka pred dokoncenim jazykového vyvoje ve véku priblizné dvanacti let.

stejny jazyk
Zaci se stejnymi jazyky

Semilingvismus, dvoji (také: double semilingualism)

Termin ,dvoji semilingvismus”, ktery se pouZzivd predevsim v souvislosti s détmi s migracnim pozadim,
je v literature Casto kritizovan, protoze vychazi ze zastaralych koncepci jazyka a vicejazyénosti. Implikuje, Ze
existuje ,Uplna“ tj. dokonala jazykova kompetence, kterou lze presné urcit, a Ze kazdy ze ,semilingvisti” ma
jen polovinu. To naznacuje myslenku, Ze pro jazyk je k dispozici pouze omezend kapacita, kterd se v pripadé
multilingvistl musi rozdélit mezi vice jazykd, tj. rozpalit. Tento termin vychazi z predpokladu, Ze jednojazy¢nost
je normou, podle niZ Ize pomérovat i kompetence vicejazy¢nych osob. Napriklad prvni jazykové dovednosti déti
vyrlstajicich v Némecku jsou srovnavany s témi, které maji déti, které v tomto jazyce vyristaji jednojazycné
a jsou v ném vzdélavany. Pri¢inu horsich jazykovych vysledk( déti s migracnim pldvodem, kterad se pouziva ke
zdGvodnéni deficitniho pohledu spojeného s terminem ,,semilingvismus”, nelze hledat v bilingvismu samotném
nebo v individudlnich ¢i kognitivnich predpokladech. Spise se jedna o politické a socialni faktory, jako je nizka
prestiz prvniho jazyka, tlak vétSinového cizojazycného prostifedi a asimilaéni vyuka (Jampert 2002, Reich 2010,
Flrstenau 2011, Wiese a kol. 2011, Fasseing Heim 2013, Schneider 2015).

Jazyk pavodu
Jazyk (jazyky), ktery ma v rodiné vyznam vzhledem k plvodu rodi¢t/prarodicl. Jazyk plvodu nemusi byt aktivnim
rodinnym jazykem - napf. kurdstina je jazykem plvodu, ale rodice s détmi doma mluvi turecky.

Imerze

Princip imerze je jednou z nejznaméjsich forem dvojjazy¢ného vzdélavani. Vyuka zde probiha vyhradné nebo
prevdziné v druhém jazyce. Poprvé byla vyzkouSena v Kanadé, kde se anglicky mluvici déti ucily francouzsky
jiz od predskolniho véku. V némecky mluvicich zemich se vsak tento termin casto pouZiva pro dvojjazyéné
materské a zékladni Skoly, kde ucitelé pouzivaji dva jazyky. To neodpovida spravné odborné terminologii: Colin
Baker nazyva tuto formu dvojjazy¢ného vzdélavani ,dual language” nebo ,two way“ (viz také ,submersion”).

Vstup, jazykovy
Jazyk, ktery Zaka obklopuje. Maze byt mluveny nebo psany. Na jeho zakladé se zak maze naucit pravidla cilového
jazyka.
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Hypotéza vzajemné zavislosti

Tato hypotéza, kterou vypracovali Toukomaa, Skutnabb-Kangas a Cummins, uvadi, Ze jazykova kompetence,
které dité mdze dosdhnout v druhém jazyce, zavisi mimo jiné na jazykové kompetenci, kterou mélo v prvnim
jazyce v dobé, kdy zacal intenzivni kontakt s druhym jazykem. Podle Tracyho (2009) tuto myslenku vyvratil ne-
davny vyzkum. S podporou druhého jazyka proto nelze obecné zacit aZ poté, co osvojeni prvniho jazyka pokrocilo
do urcitého bodu. Bez ohledu na tuto vyzkumnou situaci vsak Ize predpokladat, Zze vysoké kompetence v prvnim
jazyce tvori dobry zaklad pro osvojeni druhého jazyka (Meisel 2003, Schneider 2015).

Inverze
Obraceni obvyklého poradi slov, vétsinou subjektu a predikdtu, pro zdGraznéni vyrazu.

Konstruktivisticky pohled na uceni
Vzdélavani zamérené na zdka, multimodalni, multimedidlni, orientované na rlst a vztahy. Zalozeno na pojeti
uceni, které se vztahuje na zaky jako jednotlivce, ktefi aktivné vytvareji znalosti a na jejich predpoklady k uceni.

Kontaktni mésice (také: doba trvani kontaktu)

Doba, béhem které si ¢lovék osvojil druhy jazyk. Ta je dlleZitd pro hodnoceni jazykové kompetence v druhém
jazyce. V pripadé déti by méla byt rekonstruovana spolecné s rodici, protoze ji nelze nutné odvodit od doby
nastupu do materské skoly (Lengyel 2012).

Kooperativni u¢eni

Didakticko-metodicka celkovd koncepce, kterd védomé propojuje jednotlivé faze prace a dosahuje tak poziti-
vnich efektd uceni na rliznych Urovnich - zejména v oblasti diskurzivnich dovednosti v pouzivanych jazycich.
Kazdy ¢len skupiny ma pracovni Ukol a prezentuje ho v rdmci své skupiny. Zaci se pfitom aktivné zapojuji do
plnéni Ukoll a vyukového obsahu. Poté diskutuji a samostatné vypracovavaji vhodna reseni. To vychazi z pred-
chozich znalosti zakd a zlepSuje komunikaci zaméfrenou na feSeni. Skupinova prace navic prohlubuje mysleni
a procesy uceni. Idedlni také pro jazykové heterogenni skupiny Zakda.

Korektivni zpétna vazba
Pfi korektivni zpétné vazbé dospély opakuje necilové vyroky ditéte v opravené podobé. Pritom dité na svou
chybu pfimo neupozoriiuje (Rothweiler & Ruberg 2011).

L1 (jazyk 1)
Prvni jazyk

L2 (jazyk 2)
Druhy jazyk

Lingvistika (také: jazykovéda)

Véda zabyvajici se studiem lidskych jazyk(. Zkoumaji se struktury a prvky (napf. slova) jazykd a jejich vyznamy,
jakoZ i pouzivani jazyka. Dalsimi tématy jsou napriklad vztahy mezi jazyky, historie jazykd, jazykové zmény
a jazykové kontakty, jakoZ i osvojovani a uéeni jazyk( (srov. Ehlich 2010).

Gramotnost

Ucast na vypravéci, knizni a pisemné kultufe, v $irim smyslu také porozuméni textu, schopnost jazykové ab-
strakce, zachdzeni se spisovnym jazykem nebo s literarnim jazykem (Ulich 2005, Albers 2014).

jazykové senzibilni pristup ke vzdélavani v kontextu STEM



Vétsinovy jazyk
Jazyk, kterym obvykle mluvi vétsina obyvatel. Ma prevazné vysoky spolecensky status.

Vicejazy¢ni Zzaci

Zaci s migra¢nim pozadim, ktefi se ve vzdélavaci instituci u¢i némdcinu jako druhy jazyk a ktefi se zaroveri jazyko-
vé rozvijeji ve svém prvnim/rodinném jazyce (jazycich). Vzhledem k tomu, Ze stale vétsi pocet ¢lend vzdélavaci
skupiny hovofi rdznymi prvnimi jazyky (pfi sou¢asném osvojovani druhého jazyka), je tfeba na tuto skutecnost
reagovat i v oblasti vzdélavani pomoci koncepci senzibilnich k jazykim (jako je tento projektovy pristup).
Vicejazy¢nost

UZivani nékolika jazykd na urcitém Uzemi (spolecenska vicejazyénost), v rdmci instituce (institucionalni vicejazy-
¢nost) nebo jednotlivcem (individualni vicejazycnost) (Riehl 2006).

Vicejazycnost u déti

e prostfednictvim simultanniho (soucasného) osvojovéni dvou nebo vice jazykd (v pripadé dvou jazyk( také:
bilingvni/dvojjazyéné/dvoji osvojeni prvniho jazyka, osvojeni dvou jazyk() nebo

e postupnym (po sobé jdoucim) osvojovanim dvou nebo vice jazyk(. V tomto pfipadé se druhy nebo treti jazyk
osvojuje ve véku, kdy uz je prvni jazyk alespon v zékladu osvojen (viz také osvojovan druhého nebo tretiho jazy-
ka) (Tracy 2010, Montanari 2011, Rothweiler a Ruberg 2011).

Vicejazycnost, cizojazycna
,Cizojazy€na vicejazyCnost” je situace, kdy se lidé uci cizi jazyky ve tfidé, i kdyZ v kazdodennim Zivoté pouzivaji
pouze jeden jazyk.

Vicejazycnost, funkéni
Repertoar dil¢ich kompetenci v riznych jazycich na rlznych Grovnich pokrocilosti

Vicejazycnost, individudlni (také: dvojjazyénost, vicejazyénost)
Pojem ,,individudIni vicejazycnost” dosud neni obecné definovan. Termin ,vicejazyénost” se zde pouZiva pro
osoby, které v kazdodenni komunikaci pouZivaji dva nebo vice jazykd (srov. Grosjean 1996).

Vicejazycnost, Zivotni

,Zivotni vicejazyénost” znamend, e ¢lovék v kazdodennim Zivoté pouZiva vice ne? jeden jazyk. Dit&, které vy-
ristd ve vicejazycném prostredi, si osvojuje rizné jazyky svého okoli stejné jako dité, které vyrlstd jednojazyéné
a osvojuje si jen jeden jazyk.

Déti, které se stavaji vicejazyénymi, jsou predevsim ty déti, které vyrdstaji v rodinném prostredi, kde se mluvi
(také) jinymi jazyky neZz némecky, a které si proto zacinaji osvojovat némecky jazyk aZz po nastupu do materské
a zakladni skoly. Vzhledem k tomu, Ze v tomto jazyce déti obvykle ukoncuji svou vzdélavaci kariéru, stava se
némcina pro naprostou vétsinu déti v dobé dospivani nejsilnéjsim jazykem a ostatni jazyky ustupuji do pozadi.

Metajazykové kompetence

Projevuji se v jazykovych tematizacich, v nich?Z je jazyk predmétem mysleni a reci (srov. Andresen 1985). Kom-
petence se projevi, kdyZ déti mluvi o jazyce. Metajazykové kompetence jsou zaloZeny na jazykovych znalostech
a jazykovych dovednostech a usnadnuji veskeré dalsi studium jazyka.
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Mensinovy jazyk
Jazyk s (obvykle) nizkym statusem a malym spolecenskym vlivem, kterym vsak v nékterych situacich a vyme-
zenych oblastech mluvi vétSina obyvatelstva, napft. berberstina v nékterych ¢astech Maroka.

Myslenkova mapa/myslenkové mapovani (,,mind mapping“)

Strukturovana forma prezentace konceptl pomoci usporadani a propojeni jednotlivych prvkd kolem Ustred-
niho tématu Pomaha asociativné vyvolat myslenky a napady, intuitivné je usporadat a vhodné si je pred-
stavit. Na rozdil od pevné chronologicky strukturovaného seznamu tak myslenkova mapa vice odpovida
strukture a fungovani lidského mozku. Klicové slovo je: Radiant Thinking (v prekladu asi: ,radiaéni mysleni®).
Myslenkova mapa ve své podstaté prebird tuto prirozenou vlastnost mysli propojovat vzijemné nespocet
prvkl a pojmd komplexnim zplsobem. Navic ma oslovit obé hemisféry nejmladsi ¢asti mozkové kdry a tim
i celou radu kortikalnich schopnosti zaroven. Hemisféry by se mély vzajemné posilovat a celkové zvysSovat
vykonnost mozku. Diky tomu je myslenkové mapovani velmi Gc¢innou metodou ukladani informaci do mozku
a jejich nasledného vyhledavani.?

Jednojazy¢ny habitus

,Presvédceni, Ze jednotlivci, ale i spoleCnosti nebo staty jsou obvykle jednojazycné [...]. V evropskych narodnich
statech prevlada jednojazycny habitus, ktery je specificky evropskou tradici. Ve skutecnosti jsou vSechny staty
na svéteé vicejazycné” (Gogolin 2003: 12). Jednojazycny habitus se vyskytuje i v mnoha skolach. To vede k tomu,
Ze vicejazyéné déti vnimaji svou vicejazy¢nou jazykovou praxi ziskanou v rodiné jako deviantni, a to i v pfipadé,
Ze vicejazy¢ni zaci tvofi ve Skole vétsinu (Firstenau 2011).

Musi skupiny (buzz groups)

Didakticky se pouZivaji k oZiveni nebo uvolnéni prednasky nebo frontalni vyuky. Zaci by méli s pravé vyslech-
nutym obsahem néco udélat a zjistit, zda véemu porozuméli. Zaci jsou pozadani, aby s jednim nebo maximalné
dvéma sousedy diskutovali o danych névodnych otézkéach (Stangl 2022)%.

OPOL (jedna osoba, jeden jazyk)

Jedna osoba s ditétem mluvi jednim jazykem, dalsi druhym jazykem. Obvykle se jednd o oba rodice, ale mUze
to byt i jina pecujici osoba (prarodic, vychovatel).

Operator(y)

Operatory jsou velmi specificka slova. Operatory jsou signalni slova, se kterymi se miZeme setkat v kazdé Uloze
a kterd nadm rikaji, co se ma v dané uUloze predevsim udélat. Operatory jsou rozdéleny do tfi oblasti pozadavk
(AFB), které odrazeji Uroveri obtiznosti pfislusného ukolu.®

Prestizni jazyk
Jazyk, jehoz osvojeni je spojeno se spolecenskym uznanim (v Némecku je to zejména angli¢tina nebo francouzstina).

Mezijazykovost

Transkulturni jazykova praxe a pouZivani vice jazykd, zejména v jazykové heterogennich skupinach (G. & G. List
2001). Jedna se napfriklad o praci s jazykem (jazyky) v jazykové smisenych skupinach mladych lidi, ktefi prebiraji
prvky z jazyk( svych pratel a integruji je do svého vlastniho jazyka.

Scaffolding (leseni)
Druh pomocného ,leseni”, které podporuje Zaky v rozvoji u¢eni. V rdmci vzdélavaci nabidky maji Zaci moznost s
pomoci metody scaffoldingu ze strany pedagogického pracovnika pristupovat k tématu podle svych jazykovych

3Viz také: https://www.ionos.at/startupguide/produktivitaet/mindmap-programme-die-besten-tools-fuer-denker/.
4Viz https://lexikon.stangl.eu/19662/murmelgruppen.
5Viz také: https://wortwuchs.net/operatoren/.
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kompetenci a zapojovat se do déni pomoci tzv. scaffolds (pomdcek, jako jsou vizualizace, vzajemna prace, ob-
razkové slovniky, videa, prekladové pomdacky, ...).

Science Talks

Diskusni kola o délce priblizné 15 az 20 minut, pfi nichZ ucitel klade Zakdm oteviené otdzky a podporuje tak
jejich jazykové znalosti tim, Ze je zapojuje do rozhovord o jejich zkusenostech a predchozich znalostech (,,zna-
lostech svéta”) (diskusni kola). Diskuse ve skupiné vede k intenzivnimu zkoumani probirané latky a k vysoké mire
zapojeni zakU - oboji je idedInim predpokladem pro udrzitelné uceni (srov. Steininger 2017: 27).

Scientific Literacy
se v némeckojazycéné didaktické literature obvykle preklada jako ,zédkladni prirodovédné vzdélani”. Ve studiich
OECD PISA hraje pffrodovédna gramotnost rozhodujici roli jako jedna ze tFi sledovanych oblasti.®

Sebepojeti
Predstava ¢lovéka o sobé samém; utvareni ega, pojeti identity; orientace na minulost. Sebepojeti se utvari
doménoveé specificky (rGzné charakteristiky v rliznych oblastech uceni).

Sebeucinnost

Predstava ¢lovéka o budoucim jednani a jeho Uc¢innosti, kterd ukazuje, Ze radi jedndme, kdyZ jsme si relativné
jisti, Ze svym jednanim dosahneme pozadovaného cile. Pokud si (jiZ) nejsme jisti, zda svym jednanim dosahne-
me cile, mame nizké presvédceni o vlastni ic¢innosti. Sebeucinnost je specifickd pro danou oblast, takZe se mize
v rlznych oblastech uceni lisit.

Senzitivni faze

Pojem senzitivni faze ,se vztahuje k osvojovani gramatiky prvniho jazyka [...]. Uvadi [se], Ze u mladého ¢lovéka
je zvySend senzibilita na uceni se jazykdm. Optimalni doba je jeden aZ Ctyfi roky. [...] Pfedpoklada se, Ze zvysena
senzibilita pro jazykové uceni se poté postupné snizuje. Existuji rizné nazory na to, kdy presné tento proces
zacina - ve stfednim détstvi kolem sedmi az osmi let [...] nebo jiZ ve ¢tyrech letech” (Szagun 2013: 273 a nasl.).
Predpoklada se, Ze pro osvojeni jednotlivych jazykovych dovednosti (gramatika, fonologie, slovni zasoba) exis-
tuji rizna optimalni obdobi (Schneider 2015: 41).

Jazykové povédomi/Language Awareness
Porozumeéni jazyku, jeho vlastnostem a pouzivani jazyka ve spolecnosti

Jazykova senzibilita /jazykové senzibilni pfFistup

Popisuje senzibilni pristup k jazyklim, nejdllezitéjsim

prostfedktdm lidské komunikace, s cilem umoznit jasnou, jednoznacnou a bezproblémovou komunikaci pro
vsechny zlUcastnéné. Tim se dostava do popredi dileZitost a potfeba uvédomeéni si této problematiky v dnesni
jazykové stale heterogennéjsi vzdélavaci komunité. Dalsi dtleZitou charakteristikou je konkrétné podporované
jazykové povédomi a cilend pozornost zamérena na néj, véetné jeho uplatnéni v materské a zakladni gkole.”

Formaty fecovych jednani

V experimentu jsou to naptiklad ,popisovani®, ,pozadani o informace”, ,vysvétleni, ale také

,direktivni fecové akty (vydavani prikazl, zadavani UkolU, presvédcovani, predepisovani postupu)” a , koopera-
tivni fecové akty (domlouvani a dosahovani dohody, vyjednavani, diskuse)”.

b https://de.wikipedia.org/wiki/Scientific_Literacy.
’Viz také https://www.hyperkulturell.de/glossar/sprachsensibilitaet/.
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Slovnik

Potencial fecového jednani
Tento termin ma jasné ukazat, Ze pfi zabyvani se (v tomto pripadé) védeckymi experimenty Ize objevit jazykové
podstatny potencidl, ktery je pfinosny pro rozvoj vzdélavacich jazykovych kompetenci.

Jazykové vzdélavani

,Jazykové vzdélavani [...] doprovazi proces osvojovani jazyka pribézné a ve viech aspektech, které jsou v daném
vyvojovém stadiu relevantni. Jeho cilem je zajistit, aby déti zaZivaly jazykovou stimulaci a podporu, ktera prospiva
rozvoji jejich celkovych jazykovych schopnosti, tj. i téch jazykovych schopnosti, u nichz nenf tfeba zvlastni podpory
ve vySe uvedeném smyslu. Jazykové vzdélavani je uréeno viem détem; vede k Siroké jazykové kompetenci, kterou
se rozumi schopnost vhodné a s nuancemi se vyjadfovat v nejrdznéjsich situacich a vyhoveét riznym pozadavkdm
na porozumeéni. Jazykové vzdélavani je tedy systematické podnécovani a vytvareni mnoha a rdznych pfilezZitosti ke
komunikaci a mluveni v kazdodennim pedagogickém Zivoté zafizeni péce o déti“ (MK 2011: 12).

Jazykovy a kulturni nesoulad ve vzdélavacich institucich

Vychazi ze skutecnosti, Ze pocet vicejazyénych odbornik( v tymu vzdéldvaci instituce neodpovida poctu viceja-
zyénych déti. Aniv pfipadé tymu s mnoha vicejazyénymi odborniky vSak nelze nutné predpokladat, Ze jsou
v tymu zastoupeny jazyky vsech déti a rodicl (Ludtke a Stitzinger 2015).

Silny jazyk

Vicejazy¢ni lidé maji obvykle jeden silnéjsi (také: dominantni) a jeden slabsi (také: nedominantni) jazyk.
Ktery z obou jazykt je v kazdém pripadeé silnéjsi, zavisi na jazykové nabidce, kterou ¢lovék v daném jazyce dosta-
va, ale téZ na moznosti a nutnosti dany jazyk ovlddat. Jazykova dominance nenf statickd, ale mize se ménit
v zavislosti na Zivotni situaci (Reich 2010, Kupelikilinc a Tasan 2012).

Submerze

Tato slovni hticka (imerze/submerze) upozorfiuje na situaci déti z jazykovych mensin: Pokud se uéi vyhradné
vétsinovym jazykem, casto ,propadaji”, tj. ve skole selhdvaji, protoze rémcové podminky nejsou srovnatelné
s velmi Uspésnymi imerznimi Skolami v Kanadé a dalSich zemich (viz také ,imerze”).

Translanguaging

Termin ,Translanguaging”, ktery zavedla Ofelia Garcia, oznacuje pouzivani celého jazykového repertoaru viceja-
zyénym clovékem. Translanguaging neni totéz co stfidani kodd, protoze podle Garcii mnohojazy¢ni lidé nemaji
dva jednotlivé jazyky, mezi nimiz prepinaji, ale spise jednotny jazykovy repertoar, z néhoz si selektivné vybiraji
ty jazykové prostredky, které jim umoznuji efektivni komunikaci (Garcia 2012).

Jazyk okoli

,Jazykem okoli je obvykle jazyk narodniho, regiondlniho nebo dokonce mistniho spolecenstvi, v némz dvojja-
zy¢né dité vyrasta [...]. Jazyk okoli nabyva na vyznamu s rostoucim vékem, jakmile se déti seznami s kamarady,
se kterymi si hraji, navétévuji matetskou a zékladni $kolu. Casto se stava silnym jazykem* (Schneider 2015: 32).

Jazyk porozuméni (vysvétlujici jazyk)

Prvni a rodinné jazyky by mély byt ve vzdélavani aktivnéji vyuzivany jako jazyky porozuméni. Bylo védecky pro-
kazano (Webb 2009), Ze to vede ke zlepseni vysledkl v oblasti prirodovédné gramotnosti, pokud je détem nejprve
umoznéno pouzivat ve vyuce svlj matersky jazyk jako jazyk porozuméni a teprve poté prejit na némcinu jako
jazyk vyuky (vysvétlujici jazyk).

Svétové znalosti
Znalost faktd o svété
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Zo6na dalsiho vyvoje

Termin ,,zéna dalsiho vyvoje” pochazi od ruského psychologa Lva Vygotského (téZz Wygotski). Odkazuje na , rozdil
mezi souc¢asnymi dovednostmi ditéte, které prokazuje samostatné a bez pomoci, a potencialnimi dovednostmi,
které prokazuje pod vedenim kompetentni pecujici osoby” (Jungmann a Albers 2013): 58).

Osvojeni druhého jazyka, rané/postupné

Osvojeni druhého jazyka znamena osvojeni si dalsiho jazyka ve véku, kdy prvni jazyk (jazyky) jiz byl (byly)
osvojen (osvojeny), alespon tedy v jeho (jejich) zakladnich rysech (viz také vicejazy¢nost, individualni). ,,Rané
osvojovani druhého jazyka” je osvojovani druhého jazyka, které zacina pred Sestym az sedmym rokem véku.
Vykazuje znaky osvojovani prvniho jazyka i druhého jazyka v dospélosti. Jedna se o nejcastéjsi pripad osvojo-
vani vice jazyk( v Rakousku. Prvni jazyk se zpocatku osvojuje stejnym zplsobem jako jednojazyc¢né osvojovani
daného jazyka. Béhem Skolni dochazky se vSak prvni jazyk - v zavislosti na podpore ve Skolnim prostredi - ob-
vykle nerozviji tak, jako je tomu u jednojazycnych déti. Rané osvojovani druhého jazyka je ¢asto rychlejsi nez
osvojovani prvniho jazyka, protoze dité jiz znd mnoho aspektd jazyka, napf. funkci jazyka, pravidla pouzivani,
ktera Ize ¢astecné prenést atd. Kromé toho je dité kognitivné rozvinutéjsi nez pfi osvojovani prvniho jazyka.
Rozvoj némciny jako druhého jazyka zavisi na mnoha faktorech, véetné individuéinich faktord, jako je vék na
zacCatku osvojovani a délka kontaktu, a také na faktorech prostredi, jako je rozsah, kvalita jazykového vybaveni
a motivace k osvojovani druhého jazyka. Ta je zase do znacné miry ovlivnéna politickymi a spolecenskymi fak-
tory (napf. nizkou prestizi nékterych prvnich jazykd a jejich nedostate¢nym spolecenskym ocenénim, tlakem
vétsinového cizojazy¢ného prostredi a vzdélavacim principem asimilacni vyuky), které urcuji soucasné institu-
cionalni jazykové koncepce.

Osvojovani druhého jazyka, nefizené
osvojovani druhého jazyka v kazdodennim Zivoté (tj. bez formalni vyuky)
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DOPROVODNA KARTICKA ¢ poduéty pro jazykove

senzibilni jednani (analgza jazykového potencialu)

 \lyuZijte cely jazykovy potencial zaku!

e Zapojte se do rozhovoru tim, Ze se Zak( zeptate na
jejich predchozi znalosti a zkusenosti (,,Kde vlastné
existuji ..?“).

* Poskytnéte vicejazycnym zakam prileZitost, komuniko-
vat o situacich s osobami hovoricimi stejnym jazykem
v jejich jazyce porozumeéni.

¢ Doprejte predevsim vicejazyénym zZaklim dostatek ¢asu
na to, aby porozuméli souvislostem a dokazali je pfibliZit
ostatnim spoluzakdm. Pfechod z jednoho jazyka na druhy
a vyjadreni myslenek v druhém jazyce vyZaduje ¢as a
protéjsek, ktery dokaze trpélivé pockat na odpovédi.

e UmozZnéte zaklm vyslovovat domnéky a pouZivejte
k tomuto Ucelu mnoho otazek typu , Co kdyby”.

* Reagujte na vyjadreni zaka béhem spolec¢né faze
experimentu!

e Opakujte zatim nespravné vyroky Zzakd v opravené
podobé — korektivni zpétna vazba!

e Doplnujte a rozvijejte vyroky zakl — expanze (také:
rozsifené opakovani)!

* Rozvijejte vyroky zakd tematicky — extenze!

e Doprovazejte Vase aktivity a jednani mluvenym
slovem!

* Pojmenovavejte véci, vlastnosti a jednani precizné!

¢ Opiste odborné pojmy béznymi vyrazy, které si predem
pripravite (priklad: misto , Dividiere die Summe” —>
Teile die Summe”)!

e Opakujte nové idiomy v rdznych variantach (napriklad:
misto ,globus” —> , zemékoule pokrytd obrazky mofi
a svétadila”)!

* Ptejte se na:
o zkuSenosti (Uz jsi nékdy zaZil, pocitil, vidél, ...?)
o jednani (Co se tu déje?)
o vlastnosti (tvar, barva, hmotnost, velikostni rozmeéry, ...)
o prostorové vazby (Kde? Kam?)
o Casovy sled (Kdy? Co se stane nejprve/co poté?)
o funkce (K cemu?)
o priciny (Proc¢?)

e Pokud 7aci pokladaji k jednotlivym aktivitdm otazkam,
odpovidejte a ptejte se na podrobnosti!

Poskytnéte scaffoldy (vizualizace, karticky se slovy, zacatky vét, Uslovi apod.) a podporte jazykovou produkci!

Jazykové prostiedky, které chci pouzivat:
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»»Jazykove senzibilni myslenkova mapa s prvky pro jazykove
sentibilni tvorbu nabidek vzdélavani®

-
Specidlni slovni zasoba
(kompozity, cizi slova, ...)
Vytvorte skutecné pfilezZitosti
k uceni -~ 7~ /
(experimenty, exkurze, ...). N N / Slovesa (s/bez predpony, vyznamu, ...)
\ 1
o \ 1/
[ stojany, rozvrzeni } - N w,” ( typické posloupnosti slov (fraze) )
u I/
[ Grafy, diagramy, fotky j ‘( vizualizovat obsah ] téma sPeCIﬁCke sloZité vétné struktury (Castecné
., analyzovat idiomy véty, pasivni konstrukce, ...)
/ T
[ Videa, filmy } - _ // 0
, / \\\ { SluZebni slova (spojky, predlozky, )J
@ .
Prvky jazykové citlivé
vyuky predméti
R Glosar (véetné technickych terminG s
PFizptisobte pouZitf jazyka .7 kazdodennim jazykovym vysvétlenim)
cilova skupina (tempo, amkulace, /
prvky vzdélavaciho jazyka, .. /
/ - T = -
- ‘( sada pro stavbu vét )
i
Formulujte oteviené otazky | //
a cekat na odpovédi. I
lingvistické Jazykova pomoc
Opravte chyby a byt vzorem (leSeni) poskytuji m
poskytnout cennou zpétnou vazbu. v
W\
[ vitané dotazy studentu } N N
) e
/ - _ o
o R
Zajistit pochopeni operatora / N
pracovniho radu N -7 = {pFekIadatelské prostFedkyj
\ /
\ /
objasnit vyznam operatort v / - T T == Na téma v réiznych
rlznych pfedmétech /// 7 Prozkoumejte rodné jazyky.
operatory Zahrnout
Formulovat pracovni postupy rdzné slozitosti soustiedit se mnohojazyénost { yména napad (v jazykovych skupinich) na dané téma. j
(v rozkazovacim zpusobu, jako podminkova véta, .
[ _ - 4( Porovnejte jazyky - mluvte o jazyce J
Pokud operator vyZaduje produkci reci, \\
poskytnout vhodné jazykové prostredky. N @
~
v
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VSechny dokumenty jsou také k dispozici ke stazeni:

Velka zvédavost a Zizen po znalos-
tech, s nimiz chtéji déti a mladi lidé
pozndvat své prostredi, jsou také
motorem pro vSechny jejich procesy
uceni a jako takové by mély byt
optimalné vyuzivany — také
pro vyuku jazykd.

¥ &

= Bildungsdirektion V.
Wi Dee Kimderfrommide

interreg @ % 'ﬂte"eg- A lnterreg

s Austria-Hungary
Austria-Czech Republic e

srgaan rmal Duarvpbngrraed Purd

EUROPEAN UNION




