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Slovensko-rakusky pohranicny regidn je jednym
z najrychlejsie sa rozvijajucich regidnov v srdci
Eurdpy. Sucasne je to oblast, ktord sa vyznacuje
jazykovou a kulturnou réznorodostou. Aby takyto
region mohol vytvarat moznosti v oblasti vzde-
lavania, pracovnych prilezitosti a zmysluplného
vyuZivania volného ¢&asu, kladie sa v fiom velky
doraz na cielenu a systematicku podporu jazyka
suseda a viacjazy¢nosti, ako aj podporu interkul-
turnych kompetencii v materskych a zakladnych
Skoldch aj v roznych vzdeldvacich institdcidch.
Rovnako ako v inych oblastiach, vytvara sa aj tu
priestor na upeviovanie partnerskych vztahov.
Slovenska republika a Rakusko uz od roku 2009

Na Slovensku sa zapojili dva regiony:

participuju na projektoch INTERREG (IB-KE, IB-
KSP), zameranych na spolupracu v oblasti vzde-
lavania deti, dospelych a kvalifikaciu pedagdgov.
Na zaklade spolocnych skusenosti a spoluprace v
predchddzajucich projektoch a prizvanim novych
partnerov sa projekt INTERREG BIG SK—AT* (finan-
covany z prostriedkov EFRE) sustredil na rieSenie
uloh pre spolocny slovensko-rakusky region v ob-
lasti zazitkového vzdeldvania a zabezpecil transfer
poznatkov a skusenosti v oblasti vzdeldvania.

Do projektu sa zapojilo devat partnerov, ktori
v jednotlivych regiénoch Slovenska a Rakuska rea-
lizuju vzdelavanie deti, Ziakov a/alebo pedagogov.

* Bratislavsky kraj Mestska cast Bratislava — Nové mesto a obcianske zdruzenie Daphne —

Institut aplikovanej ekologie.

* Trnavsky kraj Mesto Senica, neziskova organizacia

Enviropark Pomoravie a Obec Zahorska Ves.

V Rakisku boli zapojené tri regiony:

* Dolné Rakusko Urad dolnorakuskej krajinskej

vlady, oddelenie pre materské skoly

(Amt der Niederosterreichischen Landesregierung, Abteilung Kindergarten —

hlavny partner projektu),

* hlavné mesto Vieden Riaditelstvo pre vzdeldvanie — Eurdpska kancelaria
(Bildungsdirektion Wien Europa Bliro) a Rakusky priatelia deti — Krajskd organizacia Vieden
(Osterreichische Kinderfreunde — Landesorganisation Wien)

* Burgenland Urad spolkovej krajiny Burgenland — oddelenie 7, Vzdeldvanie, kultdra a
spolocnost (Land Burgenland — Abteilung 7, Bildung, Kultur und Gesellschaft).



Spolocnym ciefom a Usilim partnerov bolo na-
vzdjom sa oboznamit s didaktickymi koncepcia-
mi, hladat vzajomné prieniky a spolo¢né obsahy,
vymenit si vzajomne skuUsenosti a spolocne rozvijat
metddy v oblasti ucenia a sprostredkovania ja-
zyka. Prepojenie tedrie s praxou zabezpeclovali
jednotlivi partneri zapojenim odbornikov z ob-
lasti vzdeldvania (expertov, ucitelov, lektorov
a asistentov cudzich jazykov). Na zaklade ich
spoluprace bol vytvoreny Spolocny cezhranicny
vzdeldvaci program jazykového vzdelavania pre
materské a zakladné Skoly?, ktory sucasne zohlad-
nuje aj roznorodost regiondlnych poziadaviek
a prileZitosti jednotlivych partnerov (napr. plynuly
prechod z materskej na zékladnu skolu na rakuske;
strane, podpora jazyka suseda v Dolnom Rakusku,

podpora viacjazycnosti vo Viedni alebo prechod
od poznatku k poznaniu v Senici).

Vzdeldvaci program vychddza z najnovsich poznat-
kov v oblasti jazykového vzdelavania. Kladie doraz
na zvysovanie kvality jazykového vzdelavania,
zapaja jazykové vzdeldvanie do kazdodennych vzde-
lavacich aktivit a ¢innosti v materskej a zakladnej
Skole a zabezpecuje celostny rozvoj osobnosti
dietata poznavanim seba samého, sveta ludi, pri-
rody a kultury formou zazitkového vzdelavania.

Program je vypracovany v troch moduloch (kap. 5),
ktoré na seba nadvizuju, vzajomne sa doplfiaju
a vytvaraju tak priestor na podporu a rozvoj kompe-
tencil deti a Ziakov. V zavislosti od modulu sa déraz
kladie na rozne druhy kompetencii.
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Modul 1 s nazvom Dévera - ,,Ja a svet okolo mia“ je zamerany na rozvoj socidlno-emocionalnych
kompetencii pre dalsie uCenie a ucenie sa (kap. 5.1). Modul je urCeny pre materské Skoly a
1. stupen zakladnych $kol a kladie doraz na osobnostny a jazykovy rozvoj deti a ziakov. Uplatiiované
metddy umoziuju plynuly prechod medzi materskou a zakladnou skolou a vedu k zachovaniu konti-
nuity jazykového vzdeldvania.

Modul 2 s ndazvom Réznorodost - ,Jazyk ako zaZitok” je zamerany na ziskavanie jazykovych
skusenosti v redlnych komunikacnych situdciach. Modul je urceny pre materské a zakladné Skoly
a prepaja vsetky tri oblasti rozvoja deti — osobnostnu, vedomostnu a jazykovd, pricom hlavny doraz
sa kladie na podporu materinského jazyka a vyucbu jazyka suseda, resp. cudzieho jazyka v kontexte
viacjazy€nosti. Uplatfiované metody umoziuju vyuzivat kazdodenné situdcie na vychovno-vzdeldva-
cie Ucely. Modul 2 prepdja obsahy modulov 1 a 3.

Modul 3 s nazvom Porozumenie -,V zazitku tkvie poznatok” je zamerany na sprostredkovanie
spolocnych obsahov a poznatkov prostrednictvom zazitku v spojeni s jazykom. Modul je uréeny pre
zakladné Skoly, v zjednodusenej forme aj pre materské Skoly. Doraz kladie na vedomostnu a jazyko-
vU stranku. Nosnou témou je Povodie Dunaja a viacjazycné sprostredkovanie spolocnych obsahov.

Vyuzitie metdd zaZitkovej pedagogiky ulahcuje prechod z 1. na 2. stupen zakladnej skoly.

Jednotlivé moduly sa mozu realizovat samostat-
ne, na zaklade regionalnych potrieb a cielov (kap. 2)
a organizacnych podmienok (kap. 3). Jednotlivé
Casti boli pilotované v 116 slovenskych a rakus-
kych materskych, ako aj v zakladnych Skoldch.
Skusenosti s ich zavedenim do praxe su opisané
ako modely jazykového vzdelavania (kap. 4) a su
doplnené vybranymi ukazkami vzorovych aktivit
(prikladmi dobrej praxe - PDP) (kap. 5), ako aj
navrhmi odporutcani pre politikov a odbornu pe-

dagogicku prax (kap. 6). Ku kazdému modulu boli
vytvorené metodické materialy, ktoré su vysled-
kom spoluprace viac ako 20 expertov zo Styroch
krajin. Tvoria sucast vzdeldvacieho programu
a umoznuju jeho zavedenie do praxe. Vsetky ob-
sahy cezhrani¢ného vzdeldvacieho programu,
ktoré boli vytvorené pocas projektového obdobia
(2017 — 2020) viac ako 20 expertmi zo Styroch
krajin, su dostupné na vedomostnej platforme
www.big-projects.eu.

' BIG projekt sa vo svojich cieloch zameral na kvalifikdciu pedagogickych zamestnancov, podporu funkénej viacjazyCnosti, t. j. o rozvijanie
Sirokého a dynamického repertoaru, v ktorom maju svoje miesto vsetky jazykové schopnosti na roznej Urovni ich ovladania a vytvorenie
jazykovo podnetného prostredia v materskych a zakladnych skolach v slovensko-rakiskom pohranici. Podpora réznych jazykov nasledne
prispieva k vytvaraniu jazykovej a kultirnej identity u deti/Ziakov, vyuzitiu jazykového potencialu pedagogickych zamestnancov a senzibili-

zécii vzdelavacich institucii pre viacjazy¢nost.

2 Online dostupny na www.sk-at.big-projects.eu v kategorii Zazitkové ucenie/Pedagogické koncepty.
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Ciele, cielova skupina, oblasti realizacie

Cezhranicny vzdelavaci program a rovnako aj cely
projekt BIG SK-AT vo svojej didaktickej rovine vy-
chéadza z tézy:

vvvvv

Dusan Kostrub

i ako aj hovorenim o tom, ¢o robis.” i
Zodpoveda to skutocnosti, Ze deti/ziakov ucitel
zamerne zapaja do didaktickych situacii, co pred-
stavuje Ucinnu hybnu silu. Tieto didaktické situacie
vznikaju tak, Ze reflektujuci ucitel vyuZije v prospech
ucenia sa deti/Ziakov beznu situdciu tym, Ze ju vlozi

do vztahového rdmca suvislosti didaktickej reality.
BeZna situacia je sucastou kazdodenného Zivota
a jej vyuzitie na nejaké konkrétne Ucely nepred-
pokladd ju planovite vyuzit.

Takyto pristup ale vyZaduje pedagdgov, ktori su
ochotni reflektovat vlastni pedagogickd Cinnost.
Reflektujuci ucitel je vSimavy ucitel, ktory si v§ima
roznorodé prostredie vhodné na ucenie sa.

,Uvahy o explicitnych a implicitnych vedomos-
tiach tvoria v podstate profesionalitu.” (Nentwig-
Gesemann, 2008, s. 13)* Preto bola tiez podpora
sebareflexie pedagogickych zamestnancov, ktori
sa zUcCastnili na projekte, zakladnou sucastou



kvalifikacnych opatreni BIG SK-AT*. Najma jazykové
vzdeldvanie integrované do bezného dia sivyzaduje
$pecifické PROFESIONALNE SCHOPNOSTI odborni-
kov, ktoré zahrfiaju odborné aj praktické znalosti,
zrucnosti a ochotu zamysliet sa nad didaktickymi si-
tudciami na individualnej, ako aj skupinovej Urovni.
Model reflexivneho ucenia vypracovany v BIG®
by mal poskytnit pedagogickym zamestnancom
prilezitost rozvijat spravnu citlivost pre jazykové
podnety v Skolach a ziskat impulzy pre vytvorenie
optimalneho prostredia priaznivého pre jazyky.
Roznorodé prostredie v spojitosti s bezprostredny-
mi situdciami obsahuje prilezitosti na komunikova-
nie a komunikovanie v takomto ramci zase vytvara
prileZitosti na ucenie sa cudzieho jazyka (vratane
jazyka svojho suseda). Toto dynamizuje ucebné pro-
cesy deti/ Ziakov prirodzenejsim sposobom, a preto
je to rovnako vyuZzitelné ako ustaleny a plne riadeny
proces vyuchy.

Najprospesnejsim krokom pre ucenie sa (aj cu-
dzieho jazyka) je podpora socialnej interakcie
a kooperacie ako zakladu pre ucenie sa jazykov,
ako aj opustenie tzv. divacke] didaktiky a prechod
na Ucastnicku didaktiku (Kostrub, 2005)°.
Oznacenie divacka didaktika znamena, ze deti/ziaci
sa prizeraju aktivite ucitela, ktory im zadd ucebné
ulohy na splnenie a oCakdva, 7e vsetko dbleZité sa
tak nejako samo objavi v podobe spravnych reakcii
(odpovedi) deti/Ziakov na zadané otazky a ucebné
ulohy. Tato didaktika je mrtvou didaktikou, umrtvuje
aktivnost deti/Ziakov, lebo oZivuje len ucitela. Ak
ucitel svojou aktivnostou vyplni proces vyuchy, na
aktivnost deti/ziakov neostava priestor, ani Cas.
Ugastnicka didaktika je oznacenie pre Zivd didakti-
ku vyzdvihujucu proces vyuchy, v ktorom su aktivne
deti/Ziaci v celom svojom rozsahu uéenia sa.

To znameng, Ze ucitel vytvara podmienky na ucenie
sa a sprevadza deti/Ziakov obsahmi a cielmi di-

daktickych situacii. V ustdlenom a plne riadenom
procese (tradicnej) vyucby zamerne vyplia di-
daktické situacie predkladanim réznych ucebnych
problémov, ktoré zapdjaju cell osobnost deti/
Ziakov, nielen ich pozornost, pamét a audiovizudlnu
diskriminaciu, ako to je v pripade ucebnych uloh.

D Ciele

Projekt BIG SK-AT je zamerany na rozvijanie jazy-
kovych, interkultirnych, personalnych, socidlnych,
emocionalnych a kognitivnych kompetencii deti/
Ziakov formou zazZitkového vzdeldvania; t. j., Ze je
zamerany na kompetencny profil dietata/ziaka
v ramci jeho socializaného procesu. Socializacny
proces v sebe zahriuje proces enkulturacie, proces
zaclenovania sa, skulturnovania, ¢o znamena pre
dieta/Ziaka nielen prijat kultirne praktiky dospele]
kultary, stotoznit sa s nimi, ale pochopit ich vyznam
a miesto, ktoré v spolocnosti zaberaju.

Ucenie sa deti/Ziakov zézZitkovou formou
Osvojovanie jazyka je neoddelitelne spojené s emo-
cionalnymi zazitkami. Je to tieZ emocionalny obsah,
ktory zdoraznuje skusenosti z kazdodenného Zivota
a ukotvuje ich ako skusenosti v dlhodobej pamati.
Je preto potrebné vytvarat didaktické impulzy na
zaklade zaZitkov a naopak prostrednictvom jazyko-
vého spracovania zazitkov podporovat nielen osvo-
jenie si vSeobecnych vedomosti, ale aj jazykovych
schopnosti.

Podla psychiatra a psychoanalytika
Fritza B. Simona su to

(Kramer, 2017, s. 8)’.
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Vzdeldvacie aktivity su vytvorené a navrhnuté
podla zasad zaZitkovo orientovanej pedagogiky,
reflexii skusenosti a udrzatelnej implementacie.
SU zalozené na osobnej ¢innosti a Ucasti dietata/
Ziaka. Jadrom vsetkych pedagogickych aktivit je
zazitok, ktory vznikd z aktivneho riesenia roznych
spolo¢nych pedagogickych uloh, redlnych aj mo-
delovych.

Je zname, Ze principy zazitkového ucenia sa
a metddy zazitkovej pedagogiky podporuju uklada-
nie informacii z kratkodobej do dlhodobej pamate.
Takyto sposob ucenia je vysoko ucinny, podporuje
vnutorny motivaciu deti/Ziakov, zlepsuje klimu a
vztahy v triede, odburava stres a naopak vyvolava
emacie, ktoré su dolezité pre zapamatanie si infor-
madcii a ich neskorsie rozpamatanie.

Zazitkové ucenie prehlbuje zdujem o samotné
vyucovanie, zvySuje motivaciu a umoznuje [ahsie za-
pamatanie si. Zapojenie vsetkych zmyslov ulahéuje

a podporuje porozumenie (jazykové aj kognitivne),
napomaha efektivite procesu ucenia sa. Hovori
sa, Ze Clovek si zapamdta 20% toho Co pocuje, 30%
toho Co vidi, 50% toho Co sucasne vidi aj pocuje ale
az 90% toho, ¢o si sam vyskusa.

Zazitkové ucenie stavia do popredia vlastnu ¢innost
a skusenost a tie by sa mali v uceni vyuzivat bez
ohladu na obsah alebo stuperi vzdeladvania.

V projekte sme sa zamerali rovnako na celostny
rozvoj dietata, ako aj na proces jeho socializacie,
v priebehu ktorého sa dieta zaclefuje do jazykovej
a kulturnej spolocnosti a zapaja sa do jej roznych
oblasti.

Jazykovo a kultirne kompetentné dieta/Ziak je:

D 1. Pohotové dieta/Ziak -
dieta/Ziak dokaze primerane (za)reagovat na in-
telektovu vyzvu. Prijat vyzvu, reagovat na nu sebe
typickym spdsobom a vyuZit ju vo svoj prospech.
Preukazuje postoj prirodzenej zvedavosti ako do-



padne situdcia, vlastné konanie a ako bude pri-
jaty vysledok jeho vlastného konania. Pohotové
dieta/Ziak ma postreh.

D 2. Pripravené dieta/Ziak -
dieta/Ziak Uspesne zvladne a ovladne situaciu,
v ktorej sa nachadza. Dokaze jej Celit ocakavanym
a prijatenym sposobom. Preukazuje postoj pri-
rodzenej zaujatosti ¢innostou a je orientované na
dosiahnutie vysledku.

D 3. Sebestacné dieta/ziak -
dieta/Ziak kona samostatne (s minimalnou alebo
Ziadnou pomocou zvonku) na zaklade vlastného
uvazenia a nesie primeranu osobnu zodpovednost
za to, ¢o vykonalo/vykonal. Preukazuje postoj pri-
rodzenej akénosti vo svojom konani.

D 4. Spolupracujice dieta/zZiak -
dieta/ziak dokaze nadviazat socialny kontakt
s inymi, udrziavat ho, menit ho, prip. ho ukondit.
Preukazuje postoj prirodzenej socialnej naklon-
nosti a tesi sa zo spolocnej ¢innosti, vysledku
a spolocne preZivane] radosti.

D 5. Komunikujuce dieta/Ziak -

dieta/Ziak komunikuje zodpovedajtcim jazykovy-
mi prostriedkami v zodpovedajicom jazykovom
koéde (materinského jazyka, cudzieho jazyka,
jazyka svojho suseda a pod. v jednojazyénom,
dvojjazy¢nom, ¢i viacjazycnom prostredi) s vyuzi-
tim jazykovych kompetencii s redlnym dorozu-
menim sa a porozumenim. Na zaklade dorozu-
menia sa a porozumenia je sposobilé/spdsobily
zodpovedajco konat (Kostrub, 2018).

D Cielové skupiny a oblasti realizacie

Cezhranicny vzdelavaci program je urceny pre
pedagogickych zamestnancov v roznych katego-
riach (ucitel materskej a zakladnej Skoly, lektor,
vychovdvatel, jazykovy asistent, odborny konzul-
tant, rodeny hovoriaci/native speaker a i.), ktori
posobia v oblasti jazykového vzdelavania aj mimo
neho a chcu deti/ziakov podporovat inovativnymi
metddami v ich viacjazycnosti.

Oblasti realizacie Spolocného vzdeldvacieho pro-
gramu su rozsiahle — od podpory materinského
jazyka u migrantov cez vzdelavaci jazyk (nemecky
jazyk v Rakusku), jazyky suseda v pohranici az po
aplikovanie spravneho didaktického pristupu,
ktory citlivo reaguje na viacjazy¢nost v skupinach
deti/Ziakov v Skolach. Vsetky odportcania spa-
ja zazitkova pedagogika a integracia jazykového
vzdeldvania do redlnych, kazdodennych situdcii.

Dokument ponuka riaditeflom materskych a zéklad-
nych $kol teoretické zaklady viacerych modelov
jazykovo orientovaného ucenia sa (kap. 1 — 4),
ktoré si mozu v ramci autondmie upravit, spracovat
a prispdsobit na vlastné ramcové vzdeldvacie pod-
mienky. Ucitelom a lektorom ponudka metodické
odporucania pre prax, doplnené modelovymi
prikladmi (kap. 5) a metodickymi materialmi.

Zriadovatelom $kél ponuka personalne a didak-
ticko-metodické poZiadavky na jazykovo oriento-
vanu ¢innost vo vzdelavacich institlciach, ktora by
umoznovala zabezpecit udrzatelnost a zvySovanie
kvality jazykového vzdelavania (kap. 6).2

¢ ,Die Reflexion iiber das handlungsleitende — explizite und implizite — Wissen macht im Kern Professionalitat aus.” (vSetky preklady citacii z

nemeckého jazyka overila G. Slobodova).

IS

Zazitkové ucenie/kvalifikacia pedagdgov/dalsie vzdelavanie.

chigkeit in Kindergarten und Schulen, 2019.

=S

geben mussen.”

=3

Viac informacii v Koncepcii dalsSieho vzdelavania pedagogickych zamestnancov dostupnej na www.sk-at.big-projects.eu a kategorii
Podrobnejsie v BIG- tip: Jazykova rozmanitost v materskych skolach a skolach, 2019, resp. Handbuch zur reflektierten Praxis mit Mehrspra-

Ide o pohlad sociokonstruktivistickej a sociokonStrukcionistickej didaktiky.
,Wie muss gelehrt werden, damit gelernt werden kann? Das ist die grundlegende Frage, auf die alle didaktischen Modelle eine Antwort

Vetky texty, materialy, podnety a napady st dostupne na www.sk-at.big-projects.eu v kategdriach Zazitkové ucenie/Pedagogické koncepty

a Zazitkové ucenie/Didakticko-metodické materialy na podporu jazykovej vyuky.
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Dimenzie jazykového vzdelavania -
od dvojjazycnosti k funkcnej viacjazycnosti

Aktivna podpora viacjazyCnosti a jazykovej roz-
norodosti je jednou zo zakladnych oblasti, ktora
si vyZaduje pozornost neurolingvistov a jazyko-
vedcov. Skoré a kontinudlne jazykové vzdeldvanie,
celozivotné vzdelavanie, sprostredkovanie jazyka
suseda a narodnostnych mensin, podpora ma-
terinského jazyka u migrantov, uCenie sa nemciny
ako prvého (materinského) a druhého jazyka, pod-
pora roznych Zivych jazykov, odborné vzdelavanie
v inom ako vzdeldvacom jazyku a kvalifikdcia pe-
dagogickych zamestnancov su dlohy, ktorymi sa uz
dlhodobo zaobera eurdpska jazykova politika.

Poziadavka na ucenie sa jazyka suseda ako
predpokladu pre viacjazy¢né fungovanie najma
v oblastiach, ktoré su bohaté na rozne jazyky sa
v realite Skolského vzdelavania podriaduje nadvlade

anglictiny ako lingua franca, ¢o spdsobuje ubuda-
nie deti/ziakov uciacich sa nemcinu na Slovensku
a slovencinu v Rakusku.

D 3.1 Eurdpska dimenzia

Zachovanie jazykovej a kulturnej rozmanitosti je
hlavnym ciefom Eurdpskej charty prav® a sucast
Lisabonskej dohody*. Napriek tomu je podpora re-
gionalnych a mensinovych jazykov na eurdpskej, ako
aj narodnej institucionalnej Urovni nedostatocna.
Potencial tychto jazykov sa nevyuziva, ubtda ho-
voriacich a asimilacia zlyhava.

Kluc¢ové dokumenty Rady Eurdpy a Eurdpskej ko-
misie!! zdoraznuju nevyhnutnost viacjazycnosti ako



cesty spolunaZivania a spoluprdce narodov Eurdp-
skej Unie. Viacjazycnost ma byt dolezitou devizou
a spoloc¢nou ulohou Eurdpy. Ucenie sa cudzich
jazykov moze podstatne prispiet k tomu, aby sa
podporovalo a rozvijalo kultirne bohatstvo krajin
vo svojej rozdielnosti a rozmanitosti a je prejavom
schopnosti komunikovat viacjazytne, ¢o suvisi
s volnym prekracovanim hranic.

Funkéna viacjazyénost ako ciel

Zasadné milniky vo vyvoji jazykového vzdelavania
vytvorila Rada Eurdpy v podobe ,Spolo¢ného eu-
ropskeho referenéného ramca pre jazyky“*? (SERR).
Dokument definuje tri spolocné referencné Urovne
ovladania jazyka: pouzivatel zakladov jazyka (A),
samostatny pouzivatel (B) a skuseny pouzivatel (C).

Z tohto hladiska sa zasadne meni ciel vyucby jazy-
kov: Usilie o jazykovt podporu ma za ciel funkénu
viacjazycnost a nie mytus o dokonalej dvojjazycnosti.
Funkénd viacjazycnost sa usiluje o rozvijanie Sirokého
a dynamického repertodru, v ktorom maju svoje
miesto vsetky jazykové schopnosti na roznej drov-

ni ich ovlddania. Nadvazuje na subor priamo
vyuzitelnych poznatkov, ktoré uciaci sa podla
potreby vyuZiva a rozvija. Tym sa ucenie jazykov
prispdsobuje potrebdm a poziadavkdm a ponuka
moznost ich individualneho rozvoja.

Potrebné je vak vziat do Uvahy nasledovné: Jazy-
kové schopnosti sa nedaju vyucovat, len ucit sa.
Osvojovanie si jazykov je nezavisly, kreativny proces.
Ako dospeli nemdZeme Ziakov tohto procesu zbavit.
Maozeme vytvarat len podmienky, podnety a vyzvy,
ktoré podporuju ucenie vychadzajuce z vlastnej
aktivity. Platinasledovné: ,Dietasa u¢isamoodseba,
ale nie samo” (Balhorn, 2000)*. Vdaka podpornym
opatreniam a pouzitim vhodnych ucebnych pomo-
cok mozu vyucujuci ovplyvnit Uspesnost procesu
budovania/rozvijania jazykovych schopnosti. Preto
je na podporu jazykového vzdelavania potrebné
vytvorit vhodné ramcové podmienky a ucinny
systém podpornych aktivit.

Nasledujuca kapitola ukdze, ako réznorodo vyzeraju
tieto ramcové podmienky v jednotlivych krajinach,
podielajucich sa na projekte.

° Hlava lll, ¢lanok 22- respektovanie kulttrnej, ndbozenskej a jazykovej rozmanitosti dostupna na https://eur-lex.europa.eu/legal-content/

SK/ALL/?uri=01J:C:2007:303:TOC

19 Dostupnd na https://www.europarl.europa.eu/about-parliament/de/powers-and-procedures/the-lisbon-treaty.
1 podrobnejsie informécie na http://ec.europa.eu/education/languages/eu-language-policy/index_de.htm.
12 Dostupné na https://www.statpedu.sk/files/sk/publikacna-cinnost/publikacie/serr_tlac-indd.pdf.

3 Das Kind lernt von selbst — aber nicht von allein”.
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D 3.2 Jazykové vzdelavanie
na Slovensku

Odporucania Eurdpskej Unie sa v jazykovych politi-
kach pretransformovali roznym spdsobom. Na Slo-
vensku sa doraz kladie na ucenie sa cudzich jazykov
(tym aj jazyka suseda) a na jeho skory zaciatok.

Skolsky zakon cudzi jazyk definuje ako jazyk iného
Statu, s ktorym Slovenska republika uzavrela doho-
du, podla ktorej bola zriadena Skola alebo trieda
s druhym vyucovacim jazykom toho $tatu, alebo
jazyk iného Statu, ktorého jazykom nie je jazyk
narodnostnej mensiny alebo etnickej skupiny.

Sucasna diskusia okolo skorej vyucby cudzich jazy-
kov na Slovensku ma ¢asto vzhladom na zacielenie,
didaktické poZiadavky, vykonnost réznych kon-
cepcii a predpoklady deti z pohladu psycholégie
ucenia difuzny ucinok. Intenzivne sa diskutuje
o0 vyhodach a nevyhodach skorého cudzojazycného
vyucovania, o vhodnych metddach, pripadne
ucebnej latke a médiach.

Zamerné sUstredenie sa na malé dieta a spro-
stredkovanie cudzieho jazyka suvisi bezpochyby
s dynamickym rozvojom neurovied, psycholdgie
a humanistickych pedagogickych nasmerovani. Vo
vzdeldvani pedagogickych zamestnancov a v praxi
sa takéto nasmerovanie zatial ukazuje minimalne.

PredloZeny projekt BIG SK-AT by mal k tomu vo vy-
znamnej miere prispiet,

3.2.1 Jazykové vzdelavanie v
materskych Skolach

Skolsky zdkon umoZfiuje uskutoéfiovat v materskych
Skolach vychovno-vzdelavaciu Cinnost aj v cudzom
jazyku. Takéto vzdeldvanie je zamerané na to, aby
si deti osvojili komunikacné kompetencie v inom
jazyku ako prvom (materinskom). Toto vzdelavanie
v cudzom jazyku zabezpecuje institUcia, v nasom
pripade materskd skola. Podmienky zriadovania
tried pre deti, ktoré sa ucia cudzi jazyk v materskej

Skole, upravuje vyhlaska o materskej skole. Vychov-
no-vzdeldvaciu ¢innost v cudzom jazyku musi
zabezpedovat uditel/ka, ktory/a spliia kvalifika¢né
predpoklady v zmysle vyhlasky o kvalifikacnych
predpokladoch pedagogickych zamestnancov
a odbornych zamestnancov.

Na tomto stupni vzdelavania je hlavnym cielom
oboznamovanie sa s cudzim jazykom.
Oboznamovanie s cudzim jazykom kladie na dieta
vysoké naroky nielen v kognitivnej oblasti, ale aj
afektivnej. O tom, Ci dieta bude zaradené do trie-
dy s bilingvalnym vzdelavanim rozhoduje riaditelka
materskej Skoly v spolupraci s rodi¢mi dietata.

Dovodom zaujmu o oboznamovanie sa
s cudzim jazykom uz v predskolskom veku je:

e vysoka kapacita mechanickej pamate
(neuronalna flexibilita);

e zvedavost dietata a jeho zaujem
0 (jazykoveé) ucenie sa;

e vysoka schopnost absorbovat akykolvek
jazyk, s ktorym su v kontakte
(intuitivne ucenie sa jazyka);

e kazdy novy jazyk sa deti
(aZ do Skolského veku) ucia podobne
intuitivne a implicitne ako materinsky jazyk
(simultanne ucenie sa jazyka);

e schopnost imitovat spravnu vyslovnost
a intonaciu;

e gramatické pravidla odhaluju intuitivne.

Oboznamovanie s cudzim jazykom v materskej Skole
sa mdze uskutotfovat aj formou kruzku. Cinnost
krizku je zaleZitostou dohody medzi zakonnym
zastupcom dietata a organizaciou zabezpecujicou
vzdeldvanie v cudzom jazyku. Riaditelka materskej
Skoly tuto cinnost sprostredkiva, preto nesie
zodpovednost za vyber partnera, ktory bude tuto
ginnost v materskej $kole vykonavat. Cas a pod-
mienky realizacie kruzkovej ¢innosti su uvedené vo



vyhlaske o materskej Skole. Dolezité je, aby kruzok
cudzieho jazyka zabezpecovala osoba, ktord bude
kompetentna vzdeldvat deti predskolského veku,
aby pouzivala vhodny edukacny material na obo-
znamovanie deti s cudzim jazykom a aby boli vy-
tvorené vhodné organizacné podmienky vzdeldva-
nia (optimalny pocet detf, dlzka ¢innosti — jedna
vzdelavacia jednotka).

3.2.2 Jazykové vzdelavanie na 1. stupni
zakladnej Skoly

Ucenie sa cudzieho jazyka na zakladnych Skolach
sa tiez riadi $kolskym zakonom a Statnym vzdeld-
vacim programom pre 3koly. Skolsky zakon uréuje,
Ze by Ziaci mali okrem angli¢tiny ovladat este
aspon jeden cudzi jazyk, nezabezpecuje vsak kon-
tinuitu jazykového vzdelavania.

UZ od roku 2011 sa Ziaci na zakladnych skolach
mali moznost ucit dva cudzie jazyky ako povinné
predmety. Prvy cudzi jazyk od 3. ro¢nika (t. j. na
Urovni primarneho vzdeldvania), druha cudzi jazyk
im pribudol aZz na 2. stupni (t. j. na Urovni sekun-
darneho vzdeldvania). Vyber jazykov a ich ¢asova
dotacia (min. 1 hodina/tyZden) bola ponechana
jednotlivym zékladnym Skoldm. Nemcinu ako prvy
cudzi jazyk ponukalo iba mélo $kol. Ovela Castejsie
ju ucitelia ponukali vo forme nepovinnych krizkov
v Skolskych kluboch. Neskor sa zaviedol iba jeden
povinny cudzi jazyk — anglictina.

Od roku 2019 je vyber prvého cudzieho jazyka
opatovne v kompetencii jednotlivych skol. Nemci-
nu ako prvy cudzi jazyk moze Skola ponukat
za podmienok, Zze ma kvalifikovanych ucitelov
a ponukne anglic¢tinu ako druhy povinny jazyk na
2. stupni®,

 Porovnaj Handbuch zur reflektierten Praxis mit Mehrsprachigkeit in Kindergarten und Schulen, 2019.
15 Dodatok ¢. 3 k Statnemu vzdeldvaciemu programu dostupny na https://www.minedu.sk/data/files/8737_dodatok-c3_rup_zs.pdf.
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3.2.3 Jazykové vzdelavanie na 2. stupni
zakladnych skol

Pre nizsie stredné vzdeldvanie a 2. stupen zakladnej
$koly predstavuje Statny vzdelavaci program rovna-
ko zavazny narodny dokument.

Jednou z 6smich vzdeldvacich oblasti na druhom
stupni zakladnych $kol je ,Jazyk a komunikacia®.
Tvoria ju vyucovacie predmety, zahrnuté do troch
skupin: vyucovacie jazyky, druhy jazyk (slovensky
jazyk a literatura, slovensky jazyk a slovenska
literatura, jazyk narodnostnej mensiny a lite-
ratUra) a cudzie jazyky. V ramci cudzich jazykov
Ziaci pokracuju v uceni sa prvého cudzieho ja-
zyka (anglictiny), ktory mozu rozsirit o ucenie sa
dalsieho cudzieho jazyka (napr. nemciny) formou
volitelného predmetu.

Jazyk sa tu chépe ako potencialny zdroj osobného
a kulturneho obohatenia ¢loveka, ako nastroj mys-
lenia a komunikacie a ako prostriedok vyjadrovania
emacil. Podstatou tejto oblasti je vyrazne posilne-
nie komunikac¢no-zazitkového modelu vyucovania.
Prostrednictvom dalSich vzdeldvacich oblasti
a prierezovych tém sa preferuje vo vyucbe medzi-
predmetovy pristup, teda kooperacia v ramci jed-
notlivych ucebnych predmetov v danej vzdeldva-
cej oblasti a tiez medzi roznymi oblastami. Takyto
medzipredmetovy pristup v spojeni s jazykovym
vzdelavanim predstavuje metdda CLIL', ktora
moze doplfiat beiné cudzojazyéné vzdeldvanie.

Y
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Tedria nam sice hovori o rovnocennosti vedo-
mosti, zrucnosti a postojov, prax vsak ukazuje kla-
denie najvacsieho doérazu na vedomosti a vyrazné
podcefovanie (takmer nulovy priestor na vyjadre-
nie a konfrontaciu) vlastnych postojov Ziakov. Na
Skolach, najma na druhom stupni, sa stretdvame
s obrovskym mnozstvom informdcii, ktoré si Ziaci
maju zapamatat. Tato nutnost vSak nevychadza zo
Statneho vzdelavacieho programu, ale z uéebnice.
Zasadnu ulohu preto zohrava uditel, ktory rozhod-
ne, do akej hibky sa dané udivo preberie a aké
metody a formy vyucby zvoli.

D 3.3 Jazykové vzdelavanie u
rakuskych projektovych partnerov'’

V Rakusku, na rozdiel od vacsiny ostatnych eurdp-
skych krajin, neexistuje Ziadny predpisany zoznam
jazykov na vyucbu ale ucebné osnovy uvadzaju
asi 20 jazykov ako ,7Zivé cudzie jazyky“. Napriek
tomu vzdeldvaci systém podporuje podfa Krum-
ma (2013) velmi Uzky vyber cudzich jazykov
v $kolskych zariadeniach, atymelitnd viacjazyénost,
t. j. urcité jazyky. V skutocnosti sa 98,4% v3etkych
Ziakov uci anglictinu.

Tendencia k dominancii anglictiny a velmi tuzkemu
vyberu cudzich jazykov na Skolach je zrejma aj
v regionoch rakuskych partnerov projektu. Podla
Krumma (2013, s. 3) existuju vsetky ostatné (men-
Sinové) jazyky v Skolskom systéme iba okrajovo:



,Su tolerované, v najlepsom pripade podporované
v izoldcii v modelovych experimentoch a su spoje-
né s nedostatocnymi podpornymi opatreniami —
ako nezavazné cvicenie alebo nepovinny predmet
so zhorsenym pristupom (prilis vysoky minimalny
pocet Ziakov pre otvorenie predmetu, nedostatocna
odborna priprava ucitelov) s tym désledkom, Ze sa
Coskoro stanu obetou kratenia hodinovej dotacie
a uspornych opatreni.” %

,Rakuska politika vzdeldvania a vyucby jazykov pro-
gramovo vyhlasuje podporu viacjazycnosti. Avsak
konkrétny jazykovy rezim zuZuje tento pristup na
podporu elitnej viacjazycnosti, ktora je vo velkej
miere orientovana na tradicny vyber jazykov na
gymnaziach a reaguje na zmeny v spolocnosti len
s velkym oneskorenim.” (Krumm, 2013, s. 4)¥

Zmena tohto stavu doteraz zlyhavala najma
preto, Ze sa uvedeny jazykovy reZim prejavuje na
vsetkych Urovniach systému, v odbornej priprave
ucitelov, ako aj v organizacii skol, pri hodnoteni vy-
konnosti, ako aj v sprave vzdelavania a determinuje
individudlnu Uroven, myslenie Ziakov, ich rodicoy,
vyucujucich, ako aj predstavy verejnosti o dolezitych
a nedolezitych jazykoch ako norme (Krumm 2013).

3.3.1 Jazykové vzdelavanie v
materskych Skolach

\lyzva v oblasti jazykového vzdeldvania v rakuskych
materskych Skolach je odlisnd, pretoze za prav-
ne predpisy a vykon sektora zdkladného vzdela-

16 CLIL- Content and Language Integrated Learning.
7 Dolné Rakusko, Viederi a Burgenland.

vania su zodpovedné najma spolkové krajiny. Tato
Jroztriestenost kompetencii“ vedie v zavislosti od
spolkovej krajiny k nejednotnym Strukturdlnym pod-
mienkam, k rozdielnej pedagogickej kvalite, ako aj k
odlisnému vyberu, konceptualizacii a implementacii
odbornych a jazykovo-pedagogickych opatreni
v oblasti jazykového vzdelavania. Okrem toho za
vzdelavanie pedagdgov zodpovedaju spolkové viady.

Ako opatrenie na zabezpecenie pedagogickej kva-
lity a na usmernenie v obsahovej rovine proti tejto
roztrieStenosti kompetencii sluzi od roku 2009
vsetkym vzdeldvacim zariadeniam pre deti az do
zatiatku $kolskej dochadzky Statny vzdeldvaci ram-
covy program pre predprimarne vzdeldvacie zaria-
denia v Rakusku®. Ten definuje v komprimovane;
forme zéklady predprimarneho vzdeldvania.

V oblasti jazykového vzdelavania a ako sucast
bali¢ka opatreni pre podporu jazykového vzdelavania
v ranom veku dietata sa formuluje dalSia cast doku-
mentu: Podiel na vzdeldvacom plane pre jazykovu
podporu v zékladnych vzdelavacich instittciach?,
ako aj dohoda podla ¢lanku 15a B-VG* o jazykovom
vzdelavani, zaklady pre pracu v zakladnych vzde-
lavacich zariadeniach. Obsahovo tento dokument
hovori o sprevadzani, stimuldcii a dokumentacii
individualnych jazykovych vzdelavacich procesov.
Za realizdciu obsahu su vsak opét zodpovedné
jednotlivé spolkové krajiny, resp. obce.

V rdmci tohto pravneho zadania sa hlavny doraz
kladie na podporu schopnosti vo vzdeldvacom jazy-
ku —nemcine s cielom, aby o najviac deti, ¢i uz su

8 Sie werden geduldet, bestenfalls in Modellversuchen isoliert geférdert und sind mit wenig férderlichen Umstanden verbunden: als
unverbindliche Ubung oder Freigegenstand mit erschwertem Zugang (wegen zu hoher Eréffnungszahlen oder fehlender Ausbildung von
Lehrkréften) mit der Konsequenz, dass sie bald schon Opfer von Stundenkuirzungen und Sparmalnahmen werden.”

s Die dsterreichische Bildungs- und Sprachunterrichtspolitik erklart zwar programmatisch, Mehrsprachigkeit zu férdern. Das konkrete
Sprachenregime jedoch reduziert diesen Ansatz auf die Férderung einer Elitemehrsprachigkeit, die sich weitgehend am traditionellen
Sprachenkanon der Gymnasien orientiert und auf die Veranderungen in der Gesellschaft nur mit groBer Verzégerung reagiert.”

2 Bundeslanderiibegreifende BildungsRahmenPlan fiir elementare Bildungseinrichtungen in Osterreich dostupny na https://www.bmbwf.

gv.at/Themen/schule/bef/sb/bildungsrahmenplan.html.

21 Bildungsplan-Anteil zur sprachlichen Férderung in elementaren Bildungseinrichtungen. Dostupné na http://www.charlotte-buehler-insti

tut.at/wp-content/pdf-files/bildungsplananteilsprache.pdf.

*2 |de o dohodu medzi tatom a jednotlivymi spolkovymi krajinami, ktord urcuje rozdelenie kompetencii v oblasti predprimarneho vzde
lavania v Rakusku. Stat poskytuje spolkovym krajindm finanéné prostriedky, ktorych cerpanie je viazané na urcité podmienky, ktoré st

zadefinované v tejto zmluve.
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jedno- alebo viacjazy¢né, ovladalo pri nastupe do
Skoly vyucovaci jazyk do tej miery, Ze budu schopné
sledovat vyucovanie.

Podpore prvého jazyka, viacjazyénosti a celkovej ja-
zykovej podpore a podpore jazyka susednych krajin
sa pri tychto opatreniach v zékladnych vzdelavacich
zariadeniach zameranych na jeden jazyk venuje len
mald pozornost. A to aj napriek tomu, Ze sa opak
uvadza v regiondlnych vzdeldvacich programoch
(napr. vo Viedenskom vzdelavacom programe), vo
forme zdo6raznenia ,podpory rozvoja v materin-
skom jazyku“® (s. 45) alebo ,vedecky riadenou
holistickou podporou urcitych vyvojovych aspek-
tov deti, ktoré podporuju rozvoj jazykovej kompe-
tencie” (§15a-B-VG, ¢l.2/8b)*.

Vynimkou je Dolné Rakusko, kde sa Ucinne pod-
poruje ucenie sa jazykov susednych krajin v ramci
eurdpskych projektov (INTERREG), ako aj regional-
nych projektov (Dolnorakuska jazykova ofenziva®).
Od roku 1989 existuju v Dolnom Rakusku aj inter-
kultUrni pracovnici (v sucasnosti tam posobi 160
pracovnikov), ktori su Cinni vo viac ako 30-tich
jazykoch na roznych miestach alebo v interkultur-
nych instituciach. Pre tychto pracovnikov sa orga-
nizuju aj Skolenia a dalsie vzdelavanie?®.

V sucasnej pedagogickej praxi sa vsak venuje
prilis malo uznania podpore institucionalnej
viacjazyCnosti v zékladnych vzdelavacich zaria-
deniach, a to v odbornej priprave, ako aj v dalsej
kvalifikacii pedagdgov v oblasti praxe. Preto su
v tychto oblastiach naliehavo potrebné kvalifikacné
a implementacné opatrenia.

3.3.2 Jazykové vzdelavanie na 1. stupni
zakladnych skol

Skoly v Dolnom rakusku — podpora jazyka suseda
v ramci dolnorakuskej jazykovej ofenzivy”

Dolné Rakusko sa uz od roku 2003 orientuje na
jazykovu politiku zameranu na sprostredkovanie
jazyka suseda. V ramci tzv. jazykovej ofenzivy bola
vytvorend ponuka s moznostou kontinudlneho

ucenia sa slovenciny, cestiny a madarciny ako
moznosti celoZivotného viacjazyéného vzdeldvania.
V nadvaznosti na hravé aktivity v materskych
Skolach bola vytvorena ponuka pre nepovinny alebo
povinny predmet pre zakladné Skoly a na tie
dalej nadvézuje ponuka kurzov pre dospelych?,
Dolezitymi partnermi tejto iniciativy su Sprachkom-
petenz NO, Riaditelstvo pre vzdeldvanie Dolného
Rakuska (Bildungsdirektion fir Niederdsterreich)
a Vysokd Skola pedagogickd pre Dolné Rakusko
(Padagogischen Hochschule fir Niederdsterreich).

Skoly vo Viedni — celkova jazykové podpora
Viedensky sSkolsky urad sa zameriava na celkovu
jazykovu podporu Ziakov. Vo vyucovacom jazyku
nemcina, ktory je pre mnohych Ziakov druhym ja-
zykom, ako aj pri podpore prvého jazyka a cudzich
jazykov je cielom rozvijat kompetencie v danom
jazyku vzdeldvania.

Zakladnym pilierom celkového jazykového vzdela-
vania viacjazyCne vyrastajucich Ziakov je podpora
prvych jazykov vo forme vyucby materinského
jazyka. Vyucba materinského jazyka posiliuje
identitu Ziakov, ma pozitivny vplyv na rozvoj osobnos-
ti, ¢im vytvara zéklad pre orientacné procesy
v spolocnosti. VyuCovanie sa ponuka v 23 jazykoch
a navstevuje ho viac nez 18.000 Ziakov. Vyucovanie
sa realizuje vacsinou interaktivne pocas pravidel-
ného vyucovania a Ciastocne aj formou kurzu.

Na rozsiahlu podporu prvého jazyka v kontexte
migracie (vyucba materinského jazyka) a druhého
jazyka nemdciny su naliehavo potrebné dodatoéné
zdroje vo forme kvalifikovanych pedagdgov a sprie-
vodnych $pecializovanych poradnych institucii.



Bolo by ziaduce mat vzdeldvaciu politiku, ktora by~ V spolkovej krajine Burgenland Zilo v roku 2019

v tejto suvislosti poskytla aj primerané finanéné zdroje. 3626 obyvatefov so slovenskym obcianstvom.
Toto Cislo v poslednych rokoch nepretrzite rastlo

Vo vSeobecnosti sa komplexné znalosti vo via-  (por. Udajov Statistik Austria, 2019):

cerych jazykoch stavaju vo svete s neustdle sil-

nejucimi medzinarodnymi a globalnymi vazbami Obrazok 1 - Rakusko-slovenska hranica.

kli¢ovou kompetenciou. Napriklad Viedenskd Zdroj: grafika Pernsteiner-Koller

Skola to zohladiuje tym, Ze pre osvojovanie si

roznych cudzich jazykov vo vsetkych rocnikoch

ponuka Siroku s$kadlu vyucovacich modelov. Vo

viedenskych Skoldch je zamestnanych viac ako

dvesto ucitelov — rodenych hovoriacich, ktori sa

zameriavaju vo vyucbe na rozvoj kompetencii

v cudzom jazyku.

Okrem toho boli vytvorené rozne modely pre didak-
tiku cudzieho jazyka, najma v romanskych jazykoch
francuzstine, taliancine a Spanieléine, ako aj v su-
sednych jazykoch slovencine, madarcine a Cestine.
Pohlad dalej za narodny aspekt a cezhrani¢nd vy-
mena obsahu, ktord umoziuju eurdpske projekty,
st velkym prinosom pri navrhovani modelov a ino-
vativnych metodicko-didaktickych priorit v oblasti Obrazok 2 - Detailné znazornenie hranic
sprostredkovania jazykov.

regionu Burgenland.
Zdroj: grafika Pernsteiner-Koller

Podpora osvojovania si jazyka v ramci projektu
nielenze sledovala ciel v podobe rozvoja kom-
petencii v jednotlivych jazykoch vzdelavania, ale
aj otvorila priestor na integraciu a vedomé pri-
jatie viacjazy¢nosti v Skole formou zazZitkového
vzdeldvania v prevaine nemecky hovoriacom
kazdodennom Zivote.

Skoly v Burgenlande -

podpora mensinovych jazykov

Burgenlandskymi obcami leZiacimi priamo na
rakusko-slovenskych hraniciach su Kittsee, Pama
a Nemecké Jarovce v okrese Neusiedl am See.

3 Forderung der muttersprachlichen Entwicklung Dostupné na https://www.wienerkindergruppen.org/fileadmin/user_upload/Gesetze/
Wiener_Bildungsplan.pdf: 47.

% wissenschaftlich geleiteten ganzheitlichen Férderung bestimmter Entwicklungsaspekte der Kinder, die die Entwicklung der Sprachkom-
petenz unterstiitzen”

% NO Sprachenoffensive

% |de tu 0 4-semestralne studium a ponuku dalsieho vzdelavania, napr. seminarov, workshopov prednésok, spolocnych stretnuti zame-
ranych na spolupracu a seminare na tému jazyk a viacjazy¢nost. Podrobnejsie informécie v publikacii ,,Interkulturelle Bildung in NO
Landeskindergarten®, (2015).

?7 Viac informacii na https://www.sprachkompetenz.at/sprachenoffensive/allgemeines/.

% Viac o Jazykovej ofenzive v Dolnom Rakdsku na: https://www.sprachkompetenz.at/fileadmin/user_upload/docs/Neu/Folder_2seitig.pdf.
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V Rakusku je slovencina uznanym mensinovym ja-
zykom spolu so slovinéinou, madarcinou, ¢estinou
a romcinou. Na Slovensku je nemcina zakotvena v
Eurdpskej charte regionalnych alebo mensinovych
jazykov spolu s bulharcinou, chorvatcinou, cesti-
nou, madarcinou, polStinou, rémcinou, rustinou,
rusin¢inou, srbcinou a ukrajincinou (pozri Eurdp-
ska charta regiondlnych alebo mensinovych jazy-
kov 2019).

Organizacia vyucby slovenského jazyka

v Burgenlande

V Skolskom roku 2019/2020 je na zakladnych
Skolach Gattendorf, Nickelsdorf, Zurndorf a Kitt-
see a na strednej Skole Neue Mittelschule Kittsee
v ponuke vyucovanie slovenciny ako materinského
jazyka pre celkom 103 Ziakov v rozsahu 23 hodin
tyzdenne. Okrem toho sa slovencina vyucuje pro-
strednictvom volnych cvi¢eni pre nemecky hovo-
riacich Ziakov na zékladnej Skole Kittsee. Navyse
v ramci projektu BIG SK-AT spolupracuju s matersky-
mi a zakladnymi skolami v Kittsee a Zurndorfe dve
jazykové lektorky, ktoré prindsaju viac slovenciny do
pedagogickej prace. KedZe jazykové lektorky pracu-
ju v materskych aj zakladnych skolach, a to spravidla
integracne a v sulade so Specifikami daného zaria-
denia (kap. 4.4.2), plnia funkciu jazykového pro-
strednika pre nemecky aj slovensky hovoriace deti
pri prechode zo vzdeldvace] instittcie nizsieho
stupa na vyssi stupen.

Tieto opatrenia pri prechode z materskej skoly na
zakladnu Skolu sa opieraju o vedecké poznatky Vy-
sokej Skoly pedagogickej v Burgenlande. Vysledky

vyskumu st dostupné www.sk-at.big-projects.eu
v kategorii Socialno-emocionalna kompetencia/
Pedagogickeé koncepty, a tiez v tlacenej forme.

D 3.4 Realizacia v prechodovych ob-
dobiach (z materskej na zakladnu skolu
alebo z 1. na 2. stuperi zakladnej skoly)

Obdobiu prechodu medzi jednotlivymi stupfiami
vzdeldvania sa na Slovensku a Rakusku pripisuje
rozna doleZitost. Rozdiely vyplyvaju z organizécie a
riadenia jednotlivych vzdelavacich institucii. Zatial
¢o na Slovensku patri materska skola a oba stupne
zakladnej Skoly ¢asto pod jedno vedenie, ktoré re-
alizuje rovnakU koncepciu vzdelavania, v Rakusku
sa jednotlivé stupne vzdeldvania realizuju v troch
roznych instituciach (materska Skola, Volksschule
—tzv. Ludova Skola a Neue Mittelschule —tzv. Nova
stredna Skola), ktoré navyse spadaju pod réznych
zriadovatelov. Takdto situdcia vyrazne kompliku-
je vzajomnu spolupracu a detom/ziakom stazuje
prechodové obdobie.

3.4.1 Prechodové obdobie z materskej na
zakladnu skolu - Rakusko

Pri prechode z materskej na zakladnu Skolu sluzi ako
dokument ,Sprievodca jazykovou podporou pri
prechode z materskej Skoly na zakladnu skolu“®,
ktord vypracoval Institut Charlotte Bihlerovej
avydalohoMinisterstvoSkolstva. Uvadza podobnosti
v ucebnych planoch oboch vzdeldvacich institucii
a poskytuje prehlad o sprevédzani pri prechode
z materskej skoly na zakladnu Skolu aj v jazykovej
oblasti. Dohoda podla § 15a-B-VG nabada obe
inStitucie, aby spolupracovali v jazykove] oblasti pri
prechode z materskej na zékladnu Skolu na zéklade
tejto prirucky.

S novou celonarodnou vyhlaskou o jazykovej pod-
pore, ktord nadobudla ucinnost v Skolskom roku
2019/2020, boli opat definované konkrétne pravne
opatrenia s cielom regulovat jednotnu spolupra-



cu medzi materskou Skolou a zakladnou $kolou v
oblasti jazykovej podpory vo vsetkych spolkovych
krajinach.

Z hladiska vedy vsak toto nové nariadenie opat
venovalo prilis malt pozornost viacjazyénosti deti
vo vzdelavacich instituciach. Z pohladu odbornikov
je prehodnotenie celkového jazykového pristupu
k vzdeldvaniu, ako aj profesionalizacie pedago-
gickych zamestnancov nutné (Panagiotopoulou,
2016; Tracy, 2019). Prvé opatrenia v tejto oblasti
boli stanovené o. i. aj v tomto projekte, ako aj re-
gionalnymi koncepciami v oblasti dalsieho vzdela-
vania, napriklad v Dolnom Rakusku v ramci heidel-
bergského interakéného tréningu.

3.4.2 Prechodové obdobie z 1. na 2. stupen
zakladnej Skoly - Slovensko

Jednym z najnarocnejsich obdobi v Zivote Ziaka je
prechod z prvého na druhy stupen zakladnej skoly.
Napriek tomu sa mu nevenuje patricnd pozornost
(Walterova a kol., 2011).

Je nutné si uvedomit, Ze prechod z 1. na 2. stupen
zakladnej Skoly nie je jednorazovy akt, ale dlhodoby
a Casto narocny proces. Zacina uz na prvom stup-
ni, vo Stvrtom rocniku a konci az koncom Siesteho
rocnika. U Ziakov dochadza k zasadnym zmenam vo
fyzickom i emociondlnom vyvoji, v rozvoji myslenia
i socialnych vztahov (v sucasnosti badat akceleraciu
vyvinu). Casto sa meni zloZenie triedy — socidlnej
skupiny, jej socidlne, demografické a psychologické
charakteristiky.

Ako mozno Ziakom tento prechod ulah¢it?

Na prvom stupni zakladnej Skoly, zvlast vo Stvrtom
rocniku, je vhodné, ak ucitelka zacleni do svojich
planov postupné oboznamovanie sa Ziakov so spo-
sobom vyucby na druhom stupni zakladnej skoly.
Priprava na zmenu systému prace, zvysenu fluktua-
ciu pedagdgov a stretdvanie sa s rozlicnymi typmi
osobnosti ucitelov mézeme docielit organizaciou

rozmanitych besied, diskusii s ucitelmi druhého
stupna zakladnej Skoly, ¢i formou navstevy otvo-
renych hodin na druhom stupni zakladnej skoly.

Vzhladom na aktudlne podmienky a prechodo-
vé ritudly je zrejmé, Ze chyba vacsia kooperdcia,
prepajanie tychto dvoch, na prvy pohlad odlisnych
a samostatnych svetov. UCitelia druhého stupra
zakladnej Skoly by sa mali zase snaZit o ¢o najvacsiu
nadvaznost na kurikulum prvého stupna a nezacinat
akoby ,,od nuly“ a hned' ,zhurta”. Samotny proces
adaptdcie je u kazdého Ziaka individudlny a vhodny-
mi aktivitami, najma na zacCiatku Skolského roka je
mozné eliminovat adaptacné problémy a zmiernit
nahle zmeny v Zivote Ziaka a jeho rodiny.

V rdmci pristupu by mali ucitelia prvého a druhého
stupna tvorit spolocne adaptacné programy zame-
rané na pracu s postojmi Ziakov ku Skole a uceniu
sa. Odporuca sa, aby tato spolupraca vychadzala
z vacsieho pochopenia uditelov navzdjom a z po-
znania Specifik daného stupna zakladnej skoly. To
je moiné podporit vhodnymi stratégiami, akymi su
napr. vzajomné hospitacie, konzultacie, reciprocné
odovzdavanie si skisenosti, zZiackych portfdlii a sa-
mozrejme spolupraca metodickych zdruzeni na
oboch stupfioch zékladnej skoly.

I ked by sa na prvy pohlad mohlo zdat, Ze vstupom
na druhy stupen zdkladnej Skoly kon¢i ,hranie”
a nastupuje ,seridzne ucenie”, skiseny pedagog,
znaly didaktickych principov a metod zazitkového
ucenia vie, Ze tomu tak nie je.

Optimalne je, ak si ucitelia druhého stupia, ktori
maju primarne za Ulohu napliianie kurikula, uve-
domia, Ze cesty, teda stratégie, metody, formy
a ¢innosti mozu byt jednak pre Ziaka aktivizujuce,
a jednak nimi stdle mozu dosiahnut stanoveny
vychovno-vzdelavaci ciel.

Zazitkovost nie je trend, ani médny vystrelok vhod-
ny iba pre materské a prvy stupen zakladnej skoly.
Jeto sposob ucenia sa, ktory je efektivny bez ohladu
na vek, pohlavie, rasu ¢i stupen vzdelania.

2 Dostupny na https://www.charlotte-buehler-institut.at/leitfaden-zur-sprachlichen-foerderung-am-uebergang-vom-kindergarten-in-die-grund

schule/.
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Predlozené modely vychadzaju z analyzy existuju-
cich ramcovych poziadaviek v jednotlivych regi-
onoch a sucasne zohladriuju konkrétnu situdciu
v jednotlivych vzdelavacich instituciach (pilotnych
Skolach). Preto ich treba chapat ako koncepcie
s podobnymi cielmi, obsahmi a pouzitymi metodami,
ktoré sa véak odlidujui v ich naplfiani.

Zameriavaju sa na rozvoj osobnostnych a socidl-
nych kompetencii dietata/ziaka (kap. 5. modul
1), ktoré su Uzko prepojené s komunikativnymi
(kap.5, modul 2) a kognitivnymi kompetenciami
(kap. 5, modul 3). Okrem toho podporuju aj rozvoj
ucebnych a metakognitivnych kompetencii, ktoré
tvoria zaklad dalsieho ucenia sa a sucasne detom/
Ziakom ulahcuju prechodové obdobie.

VSetky modely vychddzaju zo zaZitkove] peda-
gogiky a zapojenia jazykového vzdeldvania do
kazdodennych situdcii. Vyuzitim kaZdodennych
situacii si deti/Ziaci jednotlivé verbalne pojmy
vytvéraju a osvojuju prostrednictvom konkrétne-
ho zazitku.

Spolocne kladu velky doraz na vytvaranie podnet-
ného jazykového prostredia, na kvalitné vztahy
ku detom/ziakom a ddvernd atmosféru, ktorad vo
vyznamnej miere prispieva k trvalym vedomos-
tiam. Vsetky modely su dostupné na www.sk-at.
big-projects.eu v kategorii Zazitkové ucenie/
Pedagogické koncepcie.

D 4.1 Modely pre materské skoly

Aby bolo moiné zabezpelit Uspesné jazykové
vzdeldvanie orientované na dieta a jeho zauj-
my, je dobré z pohladu vyvinovej psycholdgie
a pedagogiky zohladriovat rozne vyvinové aspekty
mladsieho skolského veku. Deti vo veku od 3 do 6
rokov su z hladiska telesného vyvinu mimoriadne
pohyblivé, postupne sa zlepSuje ich jemna
a hruba motorika. Pri uceni cudzieho jazyka sa daju
tieto charakteristiky vyuZzit na rozne pohybové ak-
tivity a ¢innosti (hra, tanec, telesné cvicenia). Dalej
dochadza ku kvalitativnym zmenam v poznavacich
procesoch i emocionalnom vyvine (zaujem o kon-
takty s vrstovnikmi a socidlnu interakciu). V tomto
veku deti zameriavaju svoju pozornost na okolité
(socialne) prostredie, ktoré ma dolezitu ulohu pri
podpore jazykového vzdeldvania (Cummis, 1991).

Skory zaciatok jazykového vzdeldvania je Uzko spaty
s poziadavkou optimalneho prostredia, ktoré zod-
poveda potrebam a poziadavkam deti. Vedecké
Studie poukazuju na to, Ze zamerna pozornost
(prejavovana slovne aj fyzicky), rovnako ako citlivé
reakcie na detské otazky a zaujmy Uzko stvisia so
Skolskymi vysledkami a kognitivnym vyvinom deti
(Bornstein, Tamis-Le Monda, 1989; Landry a kol.,
2001). Aj rozne pedagogické pristupy naznacuju,
Ze riadené hrové situacie lepsie podporuju kvalitu
ucenia sa, zapamatavanie si a kognitivne procesy
deti ako priame instrukcie.



Deti sa najlahsie ucia prostrednictvom jazykovych
hier a roznych Cinnosti. Tieto v sebe nesu pozitiv-
ny emocny ndaboj, ktory napomaha lepSiemu za-
pamataniu si. Preto je potrebné v tomto veku volit
také aktivity, ktoré u deti podporuju ziskavanie
vlastnych skusenosti.

Preto by sa skoré jazykové vzdeldvanie malo ponukat
v kazdodennych situacidach a nie ako doplnkova
aktivita. Takyto pristup lepsie zodpoveda detskému
vyvinu a spravaniu a podporuje socidlne interakcie,
ktoré mozino chdpat ako hybnu silu jazykového
vzdelavania (Mayr, 2013).

Deti v tomto veku disponuju velkym kognitivnym
a neuronalnym potenciadlom pre ucenie sa jazykov.
Intuitivna a implicitnd forma ucenia sa jazykov im
umoziuje prendsat tieto schopnosti aj na dalsie
jazyky a mala by byt optimalne vyuzita vo vzdela-
vacich aktivitach v materskych Skolach.

Vytvaranie jazykovo podnetnych situacii, prispdsobe-
nych schopnostiam deti, sa ukazuje byt najefektivnejsie
vtedy, ak st zapojené do kazdodenného Zivota deti,
¢im menia svoju kvalitu aj kvantitu.

Kvalita vzdjomnych interakcii a kazdodenné dia-
légy su najdolezitejSou premennou pri zvySovani
Standardov kvality materskej skoly (Tieze a kol.,
1996). Mnoizstvo jazykovych podnetov, ktorym su
deti vystavené, priamo ovplyviuje ich jazykovy vy-
voj (Konishi, Johnson a kol., 2013). Stcasne tvori
kvalita jazykovych schopnosti pedagogickych za-
mestnancov (vratane komplexnosti a rozmanitosti)
kluc¢ovy predpoklad syntaktického rozvoja u deti
(Huttenlocher, Vasilyeva a kol., 2002).

To st dovody, pre ktoré by sa v jazykovom vzdelavani
nemalo Setrit v personalnej oblasti. Jazykové schop-

nosti ako aj odborné vedomosti pedagogickych za-
mestnancov maju kvalitativny aj kvantitativny vplyv
na jazykovy rozvoj deti.

4.1.1 Jazyk v redlnych komunikacnych
situaciach — Dolné Rakusko

Predpokladom Uspesnej komunikdcie a vzajomného
spoznavania sa ludi v pohranici je ovladanie jazyka
svojho suseda. Vdaka podpore Eurdpskeho fondu
regionalneho rozvoja (INTERREG) sa deti v ram-
ci jazykovej ofenzivy (NO Sprachenoffensive) ucia
uz 15 rokov v materskych a nasledne zékladnych
Skolach v pohraniénych oblastiach Dolného Rakuska
slovencinu ako jazyk suseda. Deti tak maju moznost
komunikovat a spoznavat ludi inej kultury, ktori Ziju
v ich susedstve a tym prestavaju byt pre nich cudzi.
V rdmci nového projektu BIG SK-AT sme si na Urade
Dolnorakuske] krajinskej vlady, oddelenie pre ma-
terské Skoly poloZili tieto tri otazky:

D 1. Ako méieme vyuiit dlhoroéné skusenosti

v oblasti sprostredkovania jazyka pri vytvarani
novej koncepcie?

Dlhoro¢né pozitivne skusenosti z materskych
a zakladnych $kol Dolného Rakuska sme prepojili
s najnovsimi vedeckymi poznatkami z oblasti didak-
tiky (jazykov) a tedrii ucenia a vytvorili sme model
Sprostredkovania jazyka suseda, ktory moze v praxi
Uspesne fungovat v roznych rémcovych podmien-
kach, ako aj pre rozne jazyky.

Model sme vytvorili na zaklade spoluprace medzi
jazykovymi lektorkami®, expertkami a ucitelkami.
Regiondlne a cezhrani¢né pracovné skupiny nam
pri tom posluzili ako platforma na vymenu sku-
senosti a vytvorenie spolocnej koncepcie a meto-
dickych materialov.

30 Zvolili sme preklad jazykova lektorka myslime tym lektorku slovenciny ako jazyka suseda. V Dolnom Rakusku sa pre tieto lektorky pouziva
pomenovanie MMKky (skratka vznikla z pojmu Muttersprachliche Mitarbeiterin, ¢o v preklade znamend rodend hovoriaca).
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D 2. Méze jeden model sprostredkovania jazyka
fungovat v réznorodych ramcovych podmienkach?
V nasich Uvahdach sme vychadzali z predpokladu, Ze
praca jazykovych lektoriek (MM) je neoddelite/nou
stcastou kazdodenného fungovania v materskych
Skolach. Z toho vyplyva, Ze by sprostredkovanie
jazyka suseda malo byt zamerané na dieta a reali-
zované v kazdodennych komunikaénych situdciach,
pretoZe jazyk sa dieta nauci iba jeho pouzivanim.

PredloZzeny model predstavuje pokus zaclenit
jazyk suseda do realnych komunikacnych situacii,
v ktorych jazykové lektorky reflektuju svoju dlohu
jazykového vzoru a vytvaraju rozne jazykové
podnety na to, aby sa deti udili jazyk v zndamom
socialnom prostredi.

Zamerali sme sa preto na redlne komunikacné situa-
cie, pozorovali ich, analyzovali a spracovali tak, aby
umoznovali detom ziskavat skusenosti s jazykom
suseda v zmysluplnych kontextoch a tym sa ho udit.
Jednotlivé situdcie vychadzaju z Rdmcového vzdeld-
vacieho programu Dolného Rakuska, kazdodennych
¢innosti v materskych skolach (napr. hra, pobyt von-
ku), zaujmu deti (aktudlne zazitky) alebo iniciativy
jazykovej lektorky/ucitelky (navsteva partnerskej
materskej skoly). Doraz sme kladli predovsetkym na
situdcie, ktoré je mozné dalej jazykovo rozvijat aj na
zakladnych skolach.

Poc

Pocujem

D 3. Ako mdzeme jazykové lektorky pripravit na
ich novu, reflektujucu rolu?

Redlne komunikacné situdcie vznikaju ¢asto spon-
tanne, a preto ich mozno planovat iba ciastocne.
Napriek tomu by mali tvorit déleZity doplnok
k vopred planovanej jazykovej ponuke. Prave v nich
deti ziskavaju moznost rozvijat jazykové kompe-
tencie a vyuzivat skusenosti, ktoré ziskali v ramci
pripravenej, tradicnej ponuky. Tato kombinécia
nam umozni vyuzit cely ucebny potencial dietata,
ktoré si tak moze vyskusat rozne komunikaéné
roly. Vsetky jazykové podnety vychadzaju z jeho
potrieb a zaujmov.

Jazykovym lektorkdm sme ponukali sprievodné
seminare s mnozstvom teoretickych impulzov, kto-
ré mali moznost preniest do vlastnej praxe a sku-
senosti nasledne reflektovat v ramci celej skupiny.

VSetky vysledky sme zhrnuli do didakticko-meto-
dickej prirucky Sprostredkovanie jazyka suseda
v realnych komunikacnych situaciach (Didakticko-
metodicka prirucka pre materské skoly)®. Prirucka
nepredstavuje Ziadnu uzavretl metodickd koncep-
ciu, skor ide o prakticku prirucku plnt napadov pre
vsetkych, ktori su akymkolvek sposobom zapojeni
do procesu sprostredkovania jazyka suseda alebo
inych jazykov.

Alo
jem,



4.1.2 Pristup, ktory citlivo reaguje na
viacjazyénost deti. Materské skoly s
viacjazyénymi skupinami - Vieden

Vedomé vyuZivanie ,jazykového potencidlu” je
primarnym ciefom vzdeldvacej politiky. Ma totiz za
ulohu umoznit mladym ludom Zit vo viacjazycnom
svete za podmienok jazykovej a kulttrnej rozma-
nitosti.

,Na jednej strane to znamend nerobit deti a do-
spelych, ktori sU uZ viacjazy¢ni, jednojazycnymi,
ale vyuzit a rozsirit ich jazyky a jazykové schopnos-
ti; a to na druhej strane znamena zavéasu otvorit
jednojazyénym detom pristup k viacjazycnosti.*2
(Krumm, 2017)

Sprostredkovat detom, ale aj rodi¢om a pedagdégom
toto vedomie, a tym ich posilnit, je v sucasnosti jednou
z najdolezitejsich uloh materskej a zakladnej Skoly.

Rakuski priatelia deti — Krajinska organizacia Vieden
(Osterreichische Kinderfreunde, Landesorganisation
Wien) tuto Ulohu naplfiaju prostrednictvom pilotova-
nia nového jazykového pristupu, ktory citlivo reaguje
na viacjazycnost deti v pilotnych zariadeniach.

Novinkou je aj to, Zze do tohto procesu je zapojena
celd materska skola, aby sa optimalne vyuZivali jazy-
kové potencidly a zdroje aj v time a aby sa neustale
instituciondlne poskytovalo miesto pre kazdodenné
viacjazycné vzdelavanie v jednotlivych institucidch.

Ako je moiné komunikovat pozitivny postoj k
viacjazycnosti v beznom Zivote materskej Skoly?
Odpovedou je zvedavost medzi detmi, ako aj me-
dzi pedagdgmi, ktori prejavuju zaujem o mozno pre
nich nezname jazyky deti.

Tdto zvedavost méze viest k tomu,

¢ aby sa deti privitali vo vSetkych jazykoch
zastupenych v skupine;

* aby/alebo rodicia predcitali skupine knihu
vo zvolenom ¢ase v prvom jazyku;

* aby/alebo dieta so skupinou zdielalo piesen
v jednom zo svojich prvych jazykov;

* aby/alebo sa v Citatelskom kutiku dali najst
knihy vo vietkych jazykoch.

Priklady ukazuju, Ze nie je potrebné vynalozit
vela Usilia a ¢asu, aby kazdodenny pedagogicky
Zivot citlivo reagoval voci jazykom, ale zavisi
predovsetkym od toho, ako preukazat rovnaku
Uctu vsetkym jazykom.

Deti ako jazykovi experti ...

Deti dostavaju prilezitost vystupovat ako jazyko-
vi odbornici a zazit, Ze dokdzu nieco Specialne,
a to hovorit inym jazykom. Toto uznanie pozitiv-
ne ovplyvnuje dieta v jeho osobnostnom rozvoji,
pretoze jazyk je sucastou jeho identity. Okrem toho
je kazdé viacjazyCné dieta prinosom pre skupinu,
pretoze VSETKY deti sa nau¢ia spoznavat a oceflovat
rozmanitost a zaujem o jazyky.

Je viak dolezité najprv u kazdého dietata spoznat,
¢o uz vie (vratane dalsich jazykov!), individualne
ho podporit a ,posunut” ho odtial, kde sa prave
nachadza — to plati pre vsetky oblasti rozvoja, teda
aj pre jazykovy rozvoj.

31 Dostupna na www.sk-at.big-projects.eu v kategorii Zazitkové ucenie/Pedagogické koncepcie.
32 Das bedeutet zum einen, Kinder und Erwachsene, die bereits mehrsprachig sind, nicht einsprachig zu machen, sondern ihre Sprachen
und sprachlichen Fahigkeiten zu nutzen und zu erweitern; und das bedeutet zum anderen, auch einsprachigen Kindern friih einen Zugang

zu Mehrsprachigkeit zu eroffnen.”

35



36

Ak zatneme vnimat deti vich jazykovej individualite,
musime sUcasne konstatovat, Ze existuju rdzne
kontexty viacjazyCnosti a tym aj rozne jazykové
podnety, ktoré sa od dietata k dietatu odliSuju vo
svojej kvantite aj kvalite.

Okrem uznania, ktoré tiez zvySuje vnutornu motiva-
ciu dietata treba pouzivat vsetky jemu zname jazy-
ky, preto kladli pedagdgovia v projekte BIG SK-AT
tiez osobitny doraz na jazykové podnety, ,jazykovu
ponuku“ (Tracy, 2008), ktora zohrava rozhodujlcu
ulohu v jazykovom vzdelavani.

S ciefom kvalitativne, ako aj kvantitativne zvySovat
jazykové podnety ziskal kazdy pedagdg vo svojej
skupine podporu od viacjazy¢ného jazykového
asistenta (sprievodcu). Spolu s pedagégom praco-
val asistent 4 hodiny denne na tom, aby jazykova
ponuka bola interaktivnejsia, rozmanitejsia, vysoko
kvalitnd a orientovand na zaujmy i témy deti. Toto
sU dolezité aspekty na zlepSenie kvality ucenia,
ukladania poznatkov a kognitivnej vykonnosti pri
osvojovani si jazykov.

Deti tak mali v rdmci bezného pedagogického dna
vela prilezitosti experimentovat s jazykom.

Deti ako jazykovi detektivi ...

Vzdeldvacia Cinnost citliva ku vSetkym jazykom
a aktivne vyuzivanie vsetkych jazykovych potenci-
alov viedla u deti tieZ k tomu, aby ako ,jazykovi
detektivi“ (bolo to tak ponuknuté aj metodicky)
ziskali prehlad o fungovani réznych jazykov tym,
Ze vyuziju moznosti prenosu a interferencie medzi
jazykmi, ktoré pouzivaju aj v kazdodennom peda-
gogickom Zivote a naucia sa o tom rozpravat.
Okrem toho sa precvicovali produktivne a receptivne
schopnosti s ciefom rozvijat jazykové metakom-
petencie, uebné kompetencie, ako aj stratégie
pouZzivania jazykov, ktoré su dolezité pre akékolvek
dalSie jazykové vzdelavanie.

Co k tomu ako pedagdg potrebujem vediet?

Vzdeldvacia Cinnost citliva ku vSetkym jazykom
a Zmenu jazykovo-pedagogického kazdodenného
Zivota neustdle sprevadzali odborni poradcovia
a v ramci dalSej odbornej pripravy sprostredko-

vali pilotnym institiciam. ISlo pritom o znalosti
0 viacjazytnom osvojovani si jazykov, lingvistické
aspekty, ale aj vhodné didaktické formaty, a tiez
o konkrétne zaclenenie prvého jazyka s cielom
umoznit lepsie vyuzivat jazykovy repertoar deti.

4.1.3 Pribehové vzdelavanie v materskych
Skolach — Daphne (SK)

V rdmci zazitkovo orientovaného pristupu k uceniu
sa v materskych Skolach (v spojeni s environmental-
nou vychovou) sa v DAPHNE (Institut aplikovanej
ekoldgie, 0. z.) stotoziujeme s nazorom, Ze deti sa
ucia hlavou, srdcom a rukou. Tento nazor sformu-
loval uzZ Pestalozzi (1784 — 1827), CiJ. A. Komensky
(1592 - 1670), ktory presadzoval celostny rozvoj
osobnosti vychadzajuci zo vzdelavania ducha, srd-
ca, jazyka a ruky.

Nesmierne délezitd ulohu v tomto obdobi Zivota
deti zohrava aj pristup a osobnost ucitela ako aj
vytvorenie priatelského a bezpeéného prostredia.
Preto pristupujeme k detom s laskou, nadsenim
a tuzbou odovzdat Cast zo seba a svojich vedomosti
i skusenosti v environmentalnom spravani a vni-
mani sveta.

Pri detoch v materskej skole je tiez mimoriadne
dolezitd motivacia a forma vyucby. Motivacia tejto
vekovej skupiny je Casto jednoducha, avsak moze
narazit na problém pri poctoch deti vo velkej skupi-
ne, ¢i nespravne zvolenej forme prevedenia. Pokial



nema program formu tvorivej dielne (napr. rucna
vyroba recyklovaného papiera), vyuzivame dalsiu
osvedéenu formu, a tou je pribehové vzdeldvanie.
Na pozadi pribehu, do ktorého su deti vidy aktiv-
ne zapojené, najlepsie pochopia zmysel aktivit
a suvislosti (¢asto tak pochopia priciny &i dosledky
nasho kazdodenného konania), ktoré im chceme
vysvetlit.

NajdolezitejSie skusenosti ziskavaju deti po-
mocou vlastnych zmyslov, ktorych zapajanie je
neoddelite/nou sucastou kazdého nasho progra-
mu. Cim viac zmyslov deti zapoja do u&enia, o to
rychlejsie informacie pochopia a lahsie si ich za-
pamataju. Pomahaju ndm k tomu mnohé napadi-
té vizualne (napr. malované platna, kostymy, 3D
modely, redlne prirodniny) ¢i akustické pomdcky
(napr. nahravky zvukov vtacikov, hudobné na-
stroje), ktoré detom pomozu [ahsie pochopit danu
tému a zaroven im vytvoria priestor zapojit naplno
aj vlastnu fantaziu.

Neoddelitelnou sucastou nasich programov je
zaverecna reflexia, aby si deti “upratali” vedomosti,
zrucnosti, postoje. Toto zopakovanie prebieha Casto
formou pohybovej alebo tvorive] aktivity, pripadne
vyjadrenim svojich pocitov v spolocnom kruhu.

Okrem zazitkovej roviny, kedy dieta prostrednic-
tvom emacii spoznava svet okolo seba obsahuje
v sebe kazdy pribeh aj komunikativnu rovinu, kedy
to, o zazilo, spoznalo a precitilo podava dalej. Jazyk
sa tak stava dolezitym prostriedkom na tejto ceste
a pomaha tak utvarat vztah k realite. Pribehové
vzdelavanie je mozné vyuzivat aj v ramci oboznamova-
nia sa s cudzim jazykom, kedy preZitie pribehu najprv
podporime aktivitami ulah¢ujucimi porozumenie
textu a nasledne im pomozeme svoje skdsenosti
sformulovat v zavislosti od jazykovych schopnosti
deti, napr. primeranou formulaciou otazok.

4.1.4 Celostny pristup k jazykovému vzdela-
vaniu — Bratislava Nové Mesto

V Bratislave Nové Mesto sa realizoval s detmi v
materskych a zakladnych skolach modul 1: Dove-
ra — ,Ja a svet okolo mia“, ktory je zamerany na
rozvoj socialno-emocionalnych kompetencii. V ram-
c¢i modulu sme kladli doraz na jazykovy rozvoj, no
predovsetkym na rozvoj osobnostny.

Deti v materskych skolach sa oboznamovali s ne-
meckym jazykom v rdmci krdzku v popoludnajsich
hodindch pocas 30-minutovych vyucovacich jedno-

3, die Mehr- und die Quersprachigkeit, das Sprachwechseln und das Sprachmischen, also die Normalitat der Mehrsprachigkeit in der
Gesellschaft, in der Wirtschaft und in den Familien, auch im Bildungswesen, im Kindergarten, in der Schule und Hochschule, in der
Pddagoginnenbildung und Wissenschaft Normalitat werden zu lassen”,
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tiek jedenkrat do tyzdna. Primarny doraz sa kladol
na vytvorenie priaznivej socialno-emocionalnej kli-
my v triede a na to, aby sa deti na dalie stretnutie
tesili a mohli si tak zacat vytvarat pozitivny vztah k
cielovému cudziemu jazyku, t. j. nemeckému jazy-
ku. Lektorky pri praci pouzivali plySové zvieratka,
lopticky a iné predmety, s ktorymi sa deti opakova-
ne stretavali. V jednej skupine si lektorka dokonca

vymyslela postavu imaginarneho zvieratka Mafa
a jeho kamaratov, ktorych deti mohli zazit v réznych
socidlnych a jazykovych situdciach a na ktorych
nové dobrodruzstva sa vidy tesili.

Pri priprave metodického materidlu sme brali do
Uvahy viacero vyznamnych faktorov typickych pre
deti predskolského veku, ako napriklad to, Ze deti

este neovladaju pisanie a Citanie, ale na druhej stra-
ne su prirodzene zvedavé a hravé.

Stretnutia vychadzali z humanistického koncep-
tu celostnej pedagogiky a zo zdzitkového ucenia
a tieto sa premietali do Struktury vyucovacich
jednotiek. Do vychovno-vzdelavacieho procesu
sme vyberali a zaradovali mnoho pohybovych ak-
tivit. Aktivity boli zamerané na tvorivd dramatiku,
kreslenie, malovanie ¢i pracu s plastelinou. V ne-
poslednom rade to bolo i rozpravanie pribehov
a pocCuvanie. Prave pocuvanie (pribehy, piesne)
bolo vyznamné z hladiska schopnosti deti tohto
veku absorbovat akykolvek jazyk, preto sme dbali
na dostatocné jazykové podnety, ktoré mali za Ulohu
podporit receptivnu jazykovu skusenost deti.

KedZe pamat deti eSte nepracuje intencionalne, pri
priprave metodického materidlu sme kladli doraz
na také podnety, ktoré oslovovali detské emdcie
a motivaciu, ¢im zvySovali pravdepodobnost za-
pamatania si.

Materidly na jednotlivé vyucovacie jednotky boli
zamerané na ziskavanie socidlno-emocionalnych
kompetencii. Deti si tak popri osvojovani nemecké-
ho jazyka vyskusali aj individudlnu Cinnost. Doraz
sa kladol na pracu v skupinach — deti spolupraco-
vali, prijimali spolocné rozhodnutia, ale aj superili
a skusali si presadzovat svoje napady.

Témy vyucovacich jednotiek® boli zostavené tak, aby sa dali
zaradit do siedmich okruhov relevantnych pre Modul 1:

1. Pocit bezpecia a istoty — vediet pomenovat pocity, vlastné aj inych.

2. Byt tu a teraz — spoznat svoje silné stranky a najst, o mam s inymi spolocné.

3. Doverovat vnutornému hlasu — vytvaranie dovery a riadenie sa intuiciou.

4. Hierarchia v skupine — pocit spolupatricnosti, vazit si druhého a vediet sa navzajom pochvalit.
5. Nacuvanie — zdvorilost, vnimanie seba, spoznat a resSpektovat hranice.

6. Dovera — zaznamenat stastné chvile, robit rozhodnutia a prevzatie zodpovednosti.

b 7. Vnimanie seba samého — radost z ¢innosti, som dobry taky, aky som, kazdy je ¢len v skupine.



Metodicky material pre Modul 1 Osvojovanie si
jazyka suseda v spojeni s emdciami (v socidlnom
kontexte) predstavuje stbor vzorovych prikladov
(hodin), ktoré su sice tematicky pestré a akcep-
tujuce zaujmy tejto vekovej skupiny, no vzdy ich
mozno zaradit do vyssie uvedenych tematickych
okruhov. V metodickom materiali sa pontkaju vzo-
rové hodiny, ktoré na seba obsahovo nadvazuju, no
rovnako aj vzorové hodiny stojace samostatne.*

D 4.2 Modely pre 1. stupen
zakladnych skol

Pre jazykovy vyvin deti mladsieho Skolského veku je
tiez dobré z pohladu vyvinovej psycholdgie a peda-
gogiky zohladfovat rézne vyvinové aspekty:

Pre mladsi Skolsky vek (6 — 11 rokov) je charakteris-
tické, Ze vyvin Ziakov prebieha individualnym tem-
pom, t. . plynulo, ale nerovnomerne.

Ziaci v tomto veku su vefmi emotivni (,mald pu-
berta“) a zapamataju si hlavne to, o je spojené so
silnymi emdciami. Ulohy a aktivity vychadzajuce
s osobného zazitku a skusenosti, dotykajuce sa bez-
prostredného okolia dietata su idedlne na zvnutor-
nenie vedomosti. DoleZita je aj klima v skupine,
ktora ovplyvnuje nielen Uspech v uceni sa, ale aj
vztah Ziaka k vyucovaciemu predmetu.

Je vedecky dokazané, Ze kvalita vztahu medzi
dietatom/Ziakom a ucitefom ma nemaly vplyv na to,
s akym nadsenim bude dieta/Ziak reagovat na ob-
sah vzdelavania a ako dlho sa nan dokaze sustredit.
Cim srde¢nejéi vztah maju k hovoriacemu, tym
rychlejSie a ochotnejsie preberaju jeho jazykovy
vzor (Maier, 1999).

Dynamicky sa rozvijajuca predstavivost je viazana
na konkrétne skusenosti, ktoré su subjektivne,
¢asto siich deti doplfiaju fantaziou, ktord nedokézu
odlisit od skutocnosti. Vhodné su preto ucebné a
jazykové ulohy zamerané na vlastné zazitky a sku-

senosti Ziaka, reprodukovanie nauceného a na pod-

poru fantdzie a kreativity. Rozvija sa aj schopnost
koncentrdcie, meni sa jej intenzita a stabilita.

Ziak si neustale osvojuje nové socialne roly v kolekti-
ve triedy, vytvdra si diferencované vztahy, nové spo-
soby reaktivity. Vhodné su rolové hry so striedanim
uloh, Ulohy na podporu istoty, bezpecia a ich au-
tondmie. Hodiny treba dobre organizovat, striedat
socialne formy, zaradovat rozne sutaze a Ulohy na
podporu sebahodnotenia a sebaistoty.

Kazdy kontakt s jazykom by mal byt pre Ziaka zazitok
zbaveny stresu, t. j. bez tlaku, kontroly a opravo-
vania chyb. Pocit vlastného Uspechu a pozitivne
zazitky dodavaju detom odvahu a chut komunikovat
v novom jazyku a ulah¢ujd im tym ucenie sa jazyka/
viacerych jazykov v skole.

Z vyskumov neurovied k uceniu sa jazyka mozeme
odvodit niekolko principov pre pedagogicku pracu:

b 1. Jazykovo stimulujlce prostredie.

Pri uceni sa jazykov je doleZitd aj kvalita jazyko-
vych impulzov, ktoré vytvaraju neurondlne spo-
je v mozgu. Takéto prostredie vytvaraju v prvom
rade rodi¢ia a rodina. Od okolitého prostredia
tiez zavisi, ktoré neurondlne prepojenia sa
vV mozgu vytvoria a ktoré zaniknu. Podporit tieto
neurobiologické procesy mézu zazitky spojené
s emociami a flow. Preto je dolezité, aby bolo
kazdé ucenie sa spojené s emaciami, nadsenim
a hrou (Lencova, 2006).

b 2. Ucitel ako (jazykovy) vzor potrebuje urcité
Specifické kompetencie, aby mohol primerane
reagovat na vzniknuté jazykové situdacie, a to
v stlade s modelom sprostredkovania jazyka
v redlnych kazdodennych situaciach (Lachout,
2011, Lojova 2005/2006).

b 3. V tomto veku deti/Ziaci imituju vsetko co
pocuju a vidia (je to vysledkom procesu ucenia

34 Privybere tém sme sa inSpirovali knihou M. E. Sedlak ,Mala Flo W. spokojna vo svojom ,flow”, 2019.
* Dostupné na www.sk-at.big-projects.eu v kategorii Socidlno-emocionalna kompetencia.
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sa podporeného mnozstvom opakovani). Preto
je neskor tazké korigovat a menit zIé navyky.

D 4. Deti sa ucia cez zazitok a hry. Ucitel by mal
vytvarat také situdcie, v ktorych sa dieta/ziak
dostane do priameho kontaktu s cudzim jazykom
a ziska prvé skusenosti. Takyto vzajomny dia-
l6g s okolitym svetom podporuje celostny vyvin
dietata/Ziaka (Singer, 2003).

b 5. Vyber metdd vychadza z cielov a podlieha
vyvinovym charakteristikdm daného veku. Je
dolezité, aby zvolené metddy prinasali detom
radost a vytvarali tak pozitivny vztah k uceniu
sa (cudzieho) jazyka.

Toto vsetko podporuje motivaciu pre ucenie sa
cudzich jazykov, ziskavanie jazykovych vedomosti,
porovnavaniejazykov (language awereness), aktivnu
spoluprdcu, kreativitu, fantaziu, flexibilitu neuronal-
nych spojeni, zadujem o ucenie a rozvoj osobnosti
a kognitivnych schopnosti (zodpovednost, spolu-
praca, empatia, sebavedomie, pozitivny pristup
a i.). Prostrednictvom celostného pristupu a Sirokej
ponuky aktivit sa deti rozvijaju komplexne — v kog-
nitivnej, emocionalnej, afektivnej, osobnostnej
a jazykovej oblasti.

4.2.1 Ucenie sa
prostrednictvom skuisenosti — Daphne (SK)

Prechodom na zédkladnu Skolu sa meni nielen
prostredie, ale aj potreby deti, celostny rozvoj
osobnosti dietata vsak pre nas ostava prioritou.
Trvacnost vedomosti sa u deti snazime prehlbit cez
ziskavanie novych poznatkov a zrucnosti v spojeni
s ich vlastnou skusenostou. Aj preto ponukame
pre tento vek deti programy formou terénnych
expedicii v prirode, ¢i tvorivé aktivity v prepojeni
skazdodennym Zivotom (napr. tvorba ¢repnikového
hmyzieho hotela — problém ubudania opelovacov
v krajine). Pomahaju nam k tomu pohybové ak-
tivity, vyuZivanie vhodnych pomadcok (vysvetlenie
kolobehu vody na 3D modeli krajiny) a materidlov,
ktoré su redlne (napr. redlne fotografie rastlin ¢i

Zivocichov, redlne prirodniny — skameneliny), ale-
bo Casto len zjednodusenou verziou pouzivanou
vyskumnikmi ¢i vedcami (napr. dalekohlad).

Pocas vyucby sa sustredime na zopar vybranych
bodov v danej téme tak, aby neboli deti zahltené
mnozstvom informdcii a mohli si nové vedomosti
overit priamo v prirode ¢i pri tvorivej aktivite v trie-
de. Ciefom nasich programov je poskytnut detom
moznost spoznat prirodu a jej zakonitosti formou

zazitku. Tieto znalosti vedia deti nasledne rozvijat
v Skole, alebo v inych kazdodennych aktivitach.

Verime, Ze ked nieCo spozname, vytvorime si vztah.
A ked mame vztah, dokaZzeme sa starat a chranit
nasu prirodu, prostredie, kde Zijeme.

Zaverecna reflexia predstavuje zopakovanie for-
mou pohybovej alebo tvorivej aktivity, pripadne
je vyjadrenim (pomenovanim) pocitov Ziakov v
spolo¢nom kruhu.

Tento modelje mozné aplikovat aj na vyucbu cudzie-
ho jazyka, kedy Ziaci pocas expedicii, badatelskych
a tvorivych aktivit maju moznost rozsirit si slovnu
zasobu a precvi¢it sa v cudzom jazyku. Tieto
jazykové aktivity vedu od porozumenia pokynom
az po formulovanie hypotéz a vlastnych zaveroy,
v zavislosti od ich jazykovych schopnosti.

4.2.2 Celostny pristup k jazykovému
vzdelavaniu - Bratislava Nové Mesto

VyuCovanie nemeckého jazyka v ramci projektu BIG
SK-AT bolo v Bratislave Nové Mesto realizovana for-
mou popoludnajsieho zaujmového kruzku, ktory
prebiehal dva razy do tyzdia.

Struktura a priebeh hodin boli koncipované dosled-
ne v stlade s okruhmi relevantnymi pre Modul 1
podla ,FLOW"* (pozri aj kap. 4.1.4), to znamena, Ze
neslo o tradi¢né vyucovanie, v ktorom Ziaci prevazne
pasivne prijimaju informacie, ale islo o aktivnu Ucast
Ziakov na réznych Cinnostiach cez spolocné zazitky,
ktoré mali pocas vyucovacich hodin.



V kazdej skupine bolo maximalne 12 Ziakov, ¢im
sa ponukla moznost kazdému z nich zapajat sa
podla svojich moznosti a schopnosti do celého
diania na hodine. Pri takomto pocte Ziakov mohol
lektor koncipovat vyucovacie jednotky tak, aby sa
kazdé dieta dostalo k slovu viackrat a aby tak mohli

intenzivnejsie rozvijat svoju slovnu zésobu cez
zazitky a skusenosti spojené s danymi ¢innostami.

Jednotlivé vyucovacie jednotky boli realizované
nielen v ucebni, kde mali Ziaci k dispozicii stoly,
stolicky, tabulu a rézne vyucovacie pomocky, no
i v herni, kde mali menej formélne prostredie.
Dokonca sa preniesli aj na skolsky dvor, kde Ziaci
pri hrach na deke a hrach vo volnom priestore
mohli naplno prejavit svoj temperament a zazit
jednotlivé ucebné postupy Co najpresvedcivejsie
anajhlbsie. V triede alebo v herni sa konali Cinnosti
ako spolocenské hry, ¢i vyroba roznych knizociek.
Ziaci mali k dispozicii pracovné listy, herné plany
a pod. Zo socidlnych foriem sa uplatnili hlavne
praca vo dvojiciach a skupinova praca.

V realizovanych aktivitach sa zapdjali vietky zmys-
lové organy —k obltUbenym cinnostiam patrila napr.
ochutndvka ovocia so zatvorenymi oCami, ktoru
Ziaci nechceli skonit, hladanie predmetov ukrytych
na roznych miestach v triede, ¢i nahravanie hlasov
do mobilu a nasledné hadanie, kto to hovoril. Na
Skolskom dvore sa uskutoénili aktivity narocnejsie
na priestor, ako hry s loptou, nahanacky, manipu-
lacia s roznymi prirodninami, so snehom, a i. Ziaci
boli velmi radi, Ze mohli byt vonku, Ze mali zazitok
s nie¢im znamym a ani si neuvedomili pri tom, Ze
sa vlastne ucia slovicka, slovné spojenia i celé vety.
Lektori sa zamerali na témy, ktoré boli Ziakom blizke
(¢isla, farby, ovocie, zvierata, pocasie, pocity a i.)
a ktoré vychadzali aj z konkrétnych Cinnosti a diania
v Skole (napr. Den jablka, Karneval, Vianoce, Velka
noc a i.) Doraz sa kladol predovsetkym na rozvija-
nie socidlno- emocionalnych kompetencii Ziakov.
Podporovalo sa kooperativne ucenie — praca vo
dvojici a v skupine. V socidlnej a emocionalnej ob-
lasti sa rozvijali témy ako spozndvanie seba a inych,
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hladanie spolocnych ¢rt, podpora spolupatri¢nosti,
dolezitost kazdého ¢lena skupiny, podporovala sa
dovera Ziakov v seba, vnimanie seba i druhych. To
vsetko sa dialo v kontexte jazykového vzdelavania,
v ktorom sa Ziaci nendsilnou hravou formou uili
nové slova, slovné spojenia a vety bez toho, aby si
uvedomili, Ze sa ucia. Velmi sa osvedcilo vyuzitie
hier ako su Pexeso, BINGO, karty. Oblubené u
Ziakov boli aktivity, kde mohli vyuzivat viac zmys-
lov, pantomima, kreslenie, vyrabanie, tanec, spey,
hadanky, kuzlenie.

Pre potreby vyucovacich jednotiek si lektorky pri-
pravovali vlastny materidl a didaktické pomdcky
(pracovné listy, obrazky k jednotlivym témam, ma-
kety, herné plany, karty, privesky, medaily, domceky,
knizky ai.), ktoré vyuZili na priblizenie slovnej zaso-
by, tém a oblasti Ziakom. Mnohé pomaocky si zho-
tovovali Ziaci sami — velmi radi si vyrabali knizky so
slovnou zasobou, s velkou radostou manipulovali
s figlrkami a inymi predmetmi, vyrabali si karty,
pexeso, masky. Oblubené boli aktivity, pri ktorych
sa hybali a pracovali v skupinach. Aj hadanky
rézneho druhu ako priradovanie predmetov a sloy,
ktoré k sebe patria sa stretli so zaujmom.

Pri téme Karneval pracovali Ziaci na svojich maskach
s velkym nasadenim a pri samotnom karnevale
spontanne a s Usmevom na tvari volali, Ze lepsiu
hodinu eSte nemali. Po mnohych aktivitach nasle-
doval rozhovor v materinskom jazyku o tom, ako sa
im pracovalo, ¢o sa im pacilo a ako sa citili. Ziaci sa

3% In$pirované knihou M. E. Sedlak ,Mala Flo W. spokojna vo svojom ,flow” (2019).
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v diskusii vyjadrovali, Ze vyucovanie ,bolo skvelé,
perfektné, Ze sa im dobre pracovalo a tieZ spolu-
pracovalo®, v niektorych pripadoch oznacili aktivity
dokonca za ,excelentné.” Ziaci tak mohli ,zazivat
jazyk” v mnohych cinnostiach.

Urcite jednym z najvacsich zazitkov pre nich bola
navsteva partnerskej Skoly v Rakusku a navsteva
rakuskych Ziakov u nich v Skole, kde mohli travit
¢as so ziakmi — rovesnikmi, s ktorymi v ramci pri-
pravenych cinnosti mohli komunikovat vo dvoch
jazykoch (slovensky a nemecky). V oboch skoldch
boli pre Ziakov pripravené rozne ¢innosti zamera-
né na individualnu pracu, ¢i pracu vo dvojiciach,
pri ktorych kreslili, spievali, tancovali, cviili a
sutazili. Niektoré aktivity boli vedené v nemeckom
a iné v slovenskom jazyku. Pravidelne sa stavalo,
Ze si Ziaci navzajom pomahali — ochotne prekladali
spoluziakom to, comu nie celkom rozumeli.

Polas tychto stretnuti si Ziaci nasli kamaratoy,
ktori rozpravali sice inou recou, no napriek tomu
si nasli cestu k sebe a snaZili sa o vzajomné po-
rozumenie. Prirodzenym sposobom sa tak stierali
jazykové bariéry, vytvorili sa nové priatelstvd. Ziaci
cez zazitky a vlastnu skusenost zistili, Ze pros-
trednictvom cudzieho jazyka sa im otvdra vela
novych moznosti. Spoznali nieco iné ako vlastné,
nasli novych priatelov a pocitili radost z objavnej
a dobrodruznej cesty k jazyku suseda.

4.2.3 Osvojovanie si jazyka prostrednictvom
psychomotoricky orientovanych aktivit -
Burgenland

Realizécia v praxi formou volne pristupného jazyko-
vého kutika na zékladnej Skole.

Jazykovy kutik predstavuje priestor upraveny
v sulade s konceptom , Miesto pre pohyb, zazitky
a ucenie” Dr. Voglsingera, ktory predstavuje kombina-
ciu jazykového vzdeldvania a priestoru pre pohybové
aktivity. Fyzické, zmyslové a socialne podnety priaz-
nivo posobia na motivaciu a schopnost osvojit si
cudzi jazyk. Ucitel ma na starosti vytvorenie stimu-

lujuceho vzdelavacieho prostredia. Proces ucenia si

dieta organizuje aktivne a samostatne. Deti vidy
dostanu ponuku zadania spolu s pripravenym ma-
teridlom. Jazykovy kutik mézu pocas dopoludnia
a popoludnia vyuzivat vietky deti v rdmci otvore-
nej vyucby i dennej starostlivosti. Raz tyZzdenne
sa v tomto priestore detom venuje aj lektorka
slovenského jazyka. To so sebou casto prinasa
nové pristupy, inovativne hry a kreativne napady.
Cielom je prepojit ucenie s pohybom. Raz za tri az
Styri tyzdne detom pripravime novu psychomo-
toricky orientovanu ulohu, ktoru sa snaZia plnit
hravou formou v slovenskom alebo nemeckom
jazyku. Systém Buddy (davat na seba vzdjomne
pozor, byt tu jeden pre druhého, spolocne sa
ucit) by mal pocas tohto procesu prispiet k utva-
raniu priatelstiev medzi slovensky a nemecky
hovoriacimi detmi.

Cvicenia kombinuju pohyb a vnemy s ucenim sa
cudzich jazykov. Vsetky Ulohy si vyZaduju pracu vo
dvojiciach alebo v malych skupindch. Kazdé zadanie
je samozrejme mozné prisposobit. Deti mozu podla
svojich potrieb samostatne prichadzat s ndpadmi
na hry a zmeny.

Obrazok 4 - Jazykovy katik na Zakladnej
Skole Zurndorf, Zdroj: Ch. Rammesmayer

Psychomotorické aktivity maju za ciel optimaliza-
ciu vnimania tela. Dolezitym metodickym prvkom
je redukcia vnemov, napriklad dominancia optic-
kej kontroly (Beudels, Lensing a kol., 1994). Pri
rozsirovani slovnej zasoby su ucebné a paméatové
procesy velmi dolezité. Aj podnety z okolia su vsak
nenahraditelné. Prave tie hraju dolezitu ulohu pri
tvorbe slov a porozumeni.



Pohybové situacné hry z bezného Zivota dietata su
preto idedlnou prilezitostou na budovanie pasivne;
a aktivnej slovnej zasoby. Vdaka pohybu, uchope-
niu, dotykom a pomenuvaniu dieta ziskava hmatovy
vnem k jednotlivym predmetom a pochopi ich vy-
znam na zmyslovej Urovni (Zimmer, 2016).

D 4.3 Modely pre 2. stupen
zakladnych skol

Didaktika druhého stupna zakladnej Skoly je po-
vahou uciva, podmienkami, vyuzivanymi pros-
triedkami, kvalitou vztahov i samotnym kurikulom
velmi Specificka.

Aj ked'sa ucivo stava narocnejsim a abstraktnejsim,
dokdzu ucitelia byt expertmi v danych oblas-
tiach a svoje znalosti preniest prostrednictvom
zazitkového ucenia aj na ziakov.

Nasledujuce modely ukazuju, ako sa da spojit vec-
né ucivo s redlnymi zazitkami v redlnom svete,
prepojit ho na iné vyucovacie predmety a formou
reflexie dalej spracovat.

4.3.1 Zazitkoveé ucenie
v realnych situaciach - Vieden

Na zaklade tychto poznatkov bola v projekte BIG SK-
AT vyvinutd pracovna Struktura pre profesionaliza-
ciu vyucujucich, ktora moze byt aj modelom vyuchy:

b 1. naimpulznych podujatiach sa sprostred-
kvaju impulzy a zhromazduju rézne zazitky;

b 2. v pracovnych skupindch sa spolocne
reflektuju a spractvaju zazitky;

b 3. navyucovani sa zazitky zaclenia do
pedagogicke] praxe, pretavia sa do praxe
a zdokumentuju v prikladoch ,osvedcenych
postupov”,

Impulzy su idedlne motivujuce, inspirujuce a vhod-
né pre vietky vekové kategdrie — ich obsahy mozu
byt prispdsobené konkrétnej vekovej skupine a
potrebam deti/Ziakov. KedZe ide o projekt precho-

du medzi materskou a zékladnou skolou, resp. 1.
a 2. stupiom zakladnej Skoly, bolo dbleZité, Ze sa
na impulznych podujatiach zucastnili rovnako pe-
dagogovia materskych skol, prvého stupna (Volks-
schule) a druhého stupna zakladnych skol (Neue
Mittelschulen). Pracovné skupiny boli potom vy-
tvorené oddelene pre pedagdgov z materskych skol
a ucitelov, pricom ucitelia pre 1. a 2. stupen zaklad-
nej Skoly boli v jednej spolocnej pracovnej skupine.
Pracovné skupiny viedli odborni poradcovia pre
viacjazyCnost a podporu osvojovania si jazykov.
U¢itelia nasledne jednotlivé impulzy implemento-
vali do praxe a najuspesnejsie priklady zaznamenali
ako ,priklady dobrej praxe”.

Impulzné podujatia

V ramci projektu boli doteraz ponuknuté Styri im-
pulzné podujatia: ,Kreativne impulzy pre vyucovanie
a matersku Skolu”, ,Zazit prirodu” — Narodny park
Lobau, ,Vytvaranie zaZitkov” — ihrisko Robinson

a ,Krajina vytvara umenie”.

Podrobnejsie popiseme impulzné podujatie ,Kre-
ativne impulzy pre vyucovanie a matersku Skolu”.
Impulzné podujatie ,Krajina vytvara umenie“ bolo
tiez zdokumentované ako ,priklad dobrej praxe”
(kap. 5.3.2).

Na impulznych podujatiach ,Kreativne impulzy pre
vyucovanie a materskd Skolu” predstavuju rozni
umelci (napr. herci, rozpravaci, rozhlasovi tvorcovia,
filmari, spisovatelia, tanecnici) svoju pracu a ich na-
pady pre implementdciu do praxe pre materské a
zakladné Skoly. Pedagdgovia sa dostali do priameho
rozhovoru s umelcami. Vznikli nové projekty a posil-
nilo sa spojenie medzi Skolou/materskou skolou
a umenim/kultirou.

Na workshopoch o viazani knih si deti a ucitelia
mohli vytvorit vlastné knihy, ktoré sa nasledne
pouzili pocas projektu. Praca na viazani knih
umoznuje detom hapticky pristup k literature ale-
bo dokumentacii (fotografii, spisov atd.). Pozitivne
posilnenie vlastnej identity sa dosiahlo personali-
zaciou knih tak, Ze dieta na fiu napisalo svoje vlast-
né meno.
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Dalsim projektom je praca s radiom, v ktorej deti
Vyuziju svoju viacjazyénost. Ich ndzory sa stavaju
pocutelnymi. Rozvijaju si medialnu gramotnost.

Ako sucast spoluprace s Mizeom moderného ume-
nia (MUMOK) preskimali deti cestu zo Skoly do
muzea. Cestu zaznamenavali pomocou karticiek,
poznamok a nacrtov. Pomocou tychto artefaktov sa
potom v skole precvi¢ovalo priestorové vnimanie,

vytvarna reflexia a verbalna komunikacia.

Pracovné skupiny

Po kazdom impulznom podujati sa zorganizova-
lo stretnutie pracovnej skupiny. Pedagdgovia tu
spolocne rozvinuli pedagogické a didaktické kon-
cepty pre vyucCovanie v materskej Skole a aby to,
¢o zazili, pretavili do produktivnej (vyucovacej)
jednotky. V suvislosti so stretnutim pracovne;
skupiny sa reflektovalo predchadzajuce impulz-
né podujatie a realizoval sa tiez realizacii napa-
dov pre jednotlivé miesta alebo prislusné vekové
skupiny (materské sSkoly, 1. a 2. stupen zakladnej
Skoly). Okrem toho sa skonkretizovali ciele a nav-
rhy k pripravenym klucovym otdzkam: ,Co ma
zaujalo a preco?, ,Aky impulz mézem pouzit pre

prax a kde?”, ,Ako je moiné prezentované na-
pady implementovat v mojej cielovej skupine?”,
,Ako mozem pomocou impulzov podnietit jazy-
kovu produkciu u deti vo vSetkych ich jazykoch?
“Pritom bolo déleZité nielen pracovat na drovni
slovnej zasoby, ale aj najst podnety, ktoré by pod-
porili zloZitejSiu jazykovu produkciu, ako je napisat
pozvanie k spoloénému filozofovaniu, kratke texty
alebo vykonat dalsie ,skimanie textu”. S cielom
podporit viacjazycnost sa deti vyzyvaju, aby vyuzili
cely svoj jazykovy repertoar.

Prax Casto poukazuje na to, Ze v pripade zazitkovo
orientovaného vyucovania sa Cisla, data a fak-
ty lahsie sprostredkuvaju. Spolutvorba znamena
zvysenu kreativitu, samostatnost a lepSie pri-
jimanie informacii. Oslovenie viacero zmyslov
odbremenuje jazykovo kognitivne porozumenie
a zarovenl umoznuje jeho rozvoj. Realizacia pre-
bieha ziskavanim skusenosti, je teda jednoducha
a prakticka. Dovolené je skumanie, overovanie,
otazky aj zmeny. Jazykovd produkcia je oriento-
vana na obsah a umoZriuje rozsirenie slovnej zaso-
by a jazykovych struktar.



Orientécia na zazitky podporuje vnimanie vyucovania
ako vzajomného dialdgu a umoznuje postupne
hovorit s detmi a povzbudit ich, aby sa vyjadrova-
li. To je najlepsia mozna jazykova podpora! Rozvoj
v smere ,materskd a zakladna skola ako miesto
zazitkov” vytvdra radostnu i motivujlcu atmos-
féru, dobru naladu a tym najlepsSie vzdeldvacie
prostredie pre deti/Ziakov.

4.3.2 Badatel'ské aktivity -
medzipredmetové ucenie — Daphne (SK)

Ako vzdeldvat Ziakov na druhom stupni zakladnej
$koly putavo a v stlade so Statnym vzdeldvacim
programom? V DAPHNE je pre nas inspiraciou
myslienka J. A. Komenského, podla ktorého vzde-
l[avanie zacina a konci pri zazZitej skisenosti, ucenie

by malo byt spojené s pobytom v prirode a ma
pripravovat deti na Zivot.

Napfﬁame ho programami a exkurziami vo forme
medzipredmetového vyucovania, ktoré je vede-
né zazitkovou formou (zazitok ako cesta, nie ciel),
vyuzivajuc mnozstvo nazornych pomocok a opiera-
juc sa o aktudlne problémy v spolocnosti (napr.
problémy s ubudanim vody v krajine/mestach). Sme
presvedceni, Ze Ziadne pokusy v laboratoriu alebo
v triede nenahradia pochopenie prirodnych proce-
sov priamo v redlnom prostredi. Prostrednictvom
badatelskych aktivit a pouzivanim vhodného vyba-
venia (napr. buzola, vyskomer) sa takto dari zapojit
aj ziakov akoby vopred ohrozenych nedspechom.

Pri aktivitdch ddvame priestor na vzajomnu spolu-
pracu a nachadzanie suvislosti medzi preberanou
témou a nadim nadim praktickym Zivotom. Ziaci
hladaju odpovede na otazky alebo aj sami otazky
formuluju. Vyucba prebieha idedlne pocas 90 resp.
180 min, a to formou expedicie v prirodnom pros-
tredi alebo ako interaktivna prednaska v triede
stvorivou aktivitou (napr. tvorba 3D nastenky alebo
0zddb z odpadového materidlu). DIhSi Casovy in-
terval je pre Ziaka aj lektora vyhodou — umoziuje
hibsie sa ponorit do témy a uspokojit tak aj Sirsiu
Skalu zaujmov rozdielnych osobnosti deti.

ZavereCna reflexia prebieha inou formou, ako pri
#iakoch niZ$ich roénikov. Ziaci prezentuju svoje na-
zory, pomenuvaju nedspechy ¢&i prekazky, vyjadria
nazor, o moze urobit (na vyrieSenie problému)
kazdy z nas.

Ako utitelia berieme na seba zodpovednost byt
dobrym vzorom a motivaciou v dalsom sebarozvoji
deti, ¢o je najma pre tuto cielovd skupinu mimo-

riadne doleZité.

Vyuzivanim zaZitkového vzdeldvania v jazykovom
vyucovani umoziujeme Ziakom udit sa jazyk jeho
pouzivanim, pochopit vyznam jednotlivych jazyko-
vych obrazov v spojeni s konkrétnymi situdciami a
rozvijame ich motivéciu a zaujem o dalsie jazykové
vzdeldvanie.
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D 4.4 Modely pre
prechodové obdobia

VSetky opisané modely je mozné v upravenej po-
dobe realizovat aj v ramci prechodového obdobia
medzi jednotlivymi stupfiami vzdeldvania. Okrem
toho v projekte vznikli dva modely jazykového
vzdeldvania, ktoré podporuju kontinudlne vzde-
ldvanie od materskej po zakladnu skolu. Oba modely
zohladnuju prechodové obdobie pri vybere metadd,
tém a organizacnych foriem a vychadzaju z uz
spominanych vyvinovych a pedagogickych Specifik
deti/Ziakov (vid kap. 4.1 a 4.2).

4.4.1 Zaiitkové ucenie — Mesto Senica

Jazykova ponuka mesta Senica tematicky vychadza
70 Skolskych vzdelavacich programov danych skol,
obohacuje ich, pozitivne ovplyviuje a kultivuje
osobnostny rozvoj deti/Ziakov. Hlavnymi cielmi
je sprostredkovat detom zaklady cudzieho jazyka
a podnietit v nich motivaciu ucit sa cudzi jazyk aj
v nasledovnych rokoch.

Hlavnymi principmi je:

b dobrovolnost — deti nemusia,
ale chct navstevovat jazykovy kruzok;

b cielavedomost — cudzojazycna edukacia
smeruje k hore uvedenym cielom;

b primeranost a pritazlivost obsahu aj metdd
edukacnych aktivit — ucitel vie flexibilne
reagovat na potreby detf;

b kooperativnost — cudzojazycnd edukacia
podporuje spolupracu, rozvija nielen
kognitivne, ale aj socidlno-emocionalne
a afektivne kompetencie deti.

Z hladiska kratkodobej motivécie deti v jazykovych
krizkoch je smerodajny vyber vhodnych mate-
ridlov, didaktickych pomocok a metdd, ktoré maju
vzbudit zaujem o cinnost kruzku najma pri jeho

vzniku. Z toho vyplyvajuca dlhodoba motivacia ma
udrZiavat staly zaujem deti o Ucast na kruzku na
dobrovolnej baze. Hlavnymi cielmi jazykového
krazku je sprostredkovat detom zaklady cudzieho
jazyka a podnietit v nich motivaciu ucit sa cudzi
jazyk aj v nasledovnych rokoch.

Z tohto dévodu sme sa v Meste Senica zamerali na
vypracovanie u¢ebnych materidlov, ich odskusanie
v praxi a jazykové vzdeldvanie v materskych a
zakladnych Skolach. Do zakladne pre implementaciu
vzdeldvacieho programu sme vypracovali edukacny
material Hravd nemcina v rdmcovych okruhoch
JAR, LETO, JESEN, ZIMA¥ pre cielovt skupinu deti
predskolského a Ziakov mladsieho Skolského veku.
Odborné metodické Cinnosti spojené s vyuchou
nemeckého jazyka a overovanie nového modelu
jazykového vzdeldvania zabezpecoval tim lektorov
nemeckého jazyka a expertov — metodikov v pocte
20 0s06b. Spojilo sa niekolko materskych $kél do jed-
ného obsahového ramca a vytvorila sa siet spolu-
prace lektoriek. Zmapovali sme potencial integracie
nemeckého jazyka do hier a novych foriem ucenia
sa zazitkovou pedagogikou. Odborna Cinnost sa
realizovala v materskych a zakladnych Skolach a jej
vysledkom je edukacny material Hrava nemcina, subor
vzdeldvacich aktivit a hier dominantne zameranych
na vyucbu nemeckého jazyka.

Pri tvorbe edukaného materidlu sme vychadzali
z toho, Ze dieta sa uci samo — svojim tempom a spo-
sobom jemu vlastnym. Ponukame aktivity, ktoré su
primarne zamerané na osvojovanie si cudzieho ja-
zyka, avsak nepodporuju len kognitivnu, jazykovu
a komunikativnu kompetenciu, ale aj socialnu, emo-
ciondlne a psychomotorické kompetencie deti. Cu-
dzi jazyk ,len” sprevadza deti, ktoré sa premienaju
na ¢arovnu luku, hladaju stopy v snehu, ¢i maluju
stromy. Cinnostné a zaZitkové uéenie navadza
a motivuje deti pouzivat cudzi jazyk, ktory si podve-
dome osvojuju a kruZzok nemeckého jazyka sa stava
kruzkom, kde sa hrame, spozndvame, realizujeme,
kde Zijeme a zaroven hovorime po nemecky. Pri
tvorbe eduka¢ného materiadlu sme vsak nemysleli
len na deti, pre ktoré sme pripravili pestry obraz-
kovy material. Ale aj na lektorky, ktorym pontkame



detailne prepracovanu metodiku, z ktorej mozu
Cerpat nielen navody na ponukané aktivity, ale aj
svojho repertodru. Ku kazdému tematickému okru-
hu edukacného materialu (Jesen, Zima, Jar, Leto)
sme pre lektorky pripravili workshop, na ktorom si
ponukané aktivity mohli pozriet aj vyskusat.

4.4.2 Zosietovanie a spolupraca vzdelavacich
institucii — Burgenland

Interaktivna jazykovd vyucba ako prostriedok
emocného a jazykového prechodu z materskej na
zdkladnu skolu

Podla povodného zameru mal divadelno-peda-
gogicky program? vytvoreny v ramci BIG AT-HU
slUzit na podporu socidlno-emocnych zruénosti pri
prechode z materskej na zakladnu Skolu podobnym
sposobom v burgenlandskych regiénoch na hrani-
ciach so Slovenskom, a taktiez na vyucbu slovenskeé-
ho jazyka. Deti materskej Skoly v poslednom rocniku
mali vykonavat spolocné aktivity so Ziakmi zaklad-
nej Skoly. UZ pocas prvych mesiacov sa vsak ukdza-
lo, Ze konkrétne potreby v pilotnych materskych
a zakladnych Skolach sa v jednotlivych regionoch lisia.

e Komplikovana realizacia spoloCnych aktivit
kvoli velkej vzdialenosti vzdelavacich zaria-
deni a velkému poctu Ziakov v skupinach.

e Odlisné potreby kvéli vysokému podielu
deti, ktorych prvym jazykom je slovencina.

e Nedostatocné priestorové kapacity pre
spolocné stretnutia.

To odstartovalo snahy o ndjdenie riesenia Sitého
na mieru konkrétnym potrebdm, ktoré by posky-
tovalo univerzalnu jazykovu ponuku pre vsetkych
zUCastnenych a dokonalé prepojenie vyucby cudzieho
a materinského jazyka. Z tejto jazykovej ponuky pro-
fituju najma slovenské deti vyrastajuce v rakiskom
vzdeldvacom systéme pri osvojovani druhého jazyka.

Jazykové lektorky ako sprostredkovatelky medzi
materskymi a zakladnymi skolami

Lektorka slovenského jazyka pracuje s detmi v ma-
terskej aj zakladnej skole, vdaka ¢omu hra vyznam-
nu ulohu pri Uspesnom prechode na vyssi vzdela-
vaci stupen. Pri nastupe do Skoly doda znama osoba
novym ZiaCikom pocit istoty a pomoze im zvyknut si
na nové prostredie. KedZe v materskej Skole vyucbha
slovenského jazyka prebieha integracnou formou

37 Dostupné na www.sk-at.big-projects.eu v kategdrii Zazitkové ucenie/Didakticko-metodické materialy na podporu jazykovej vyuky.
%8 Dostupny na https://sk-at.big-projects.eu/index.php/de/theaterpaedagogisches-programm.
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aj formou predpoludnajsej pedagogickej vyuky
v malych skupinach, mal by tento rezim pokracovat
aj v Skole. Po testovani roznych modelov sa
vykrystalizovali rozlicné postupy, ktorych vhodnost
zavisi od podielu slovenskych Ziakov a mozZnosti
danej skoly.

D Model 1 - Integraéna jazykova vyutba
Lektorka slovenského jazyka pracuje integracnym
spdsobom najma na jazykovom vyucovani na pr-
vom a druhom Skolskom stupni s celou triedou.
Integracna jazykova vyucha deti podporuje v apli-
kacii znalosti v prislusnom prvom jazyku. Vdaka
reflexii jazykového porozumenia a nevyhnutnym
dopliujucim vysvetleniam mozno zapracovat aj
na budovani odbornej slovnej zasoby v druhom
jazyku—nemcine. Pridanou hodnotou pre nemec-
ky hovoriacich Ziakov je velmi prirodzeny kontakt
s jazykom susednej krajiny a ziskavanie zakladnej
slovnej zasoby hravou formou. Posilnenie mo-
tivacie k uceniu cudzich jazykov a vseobecného
chapania pridanej hodnoty viacjazycnosti. V sys-
téme Buddy maju navyse vsetky deti mozZnost
dokladnejsie si precvicit tematickd slovnu zéso-
bu v nepritomnosti jazykove] lektorky, a to vdaka
dopliujucim, dvojjazyne spracovanym vyuko-
vym materidlom. Vo vSeobecnosti si nemcina
a sloventina v priestore triedy na mnohych
miestach zndzornené aj vizudlne, ¢o detom doda-
va istotu priich pouzivani. Ukazalo sa, Zze vedoma
spolupraca pedagdégov a deti vyznamne pod-
poruje pocit spolupatricnosti oboch jazykovych
skupin. Delenie na Slovékov a Rakusanov sa tak-
mer Uplne vytratilo. Vsetci zdoraziuju: ,My sme
Eurdpania.”

VSeobecné zavery

D Model 2 - Psychomotoricky jazykovy kutik
(kap. 4.2.3)

S ohladom na prepojenie materskych a zakladnych
kol sa pri vybere tém kladie doraz na to, aby nadva-
zovali na znalosti, ktoré deti nadobudli v materskej
Skole a aby sa dana latka v Skolskej vyucbe dalej
prehlbovala. V stanovenych ¢asoch je v jazykovom
kutiku pritomnd lektorka poverend materskou
Skolou a venuje sa malym zmieSanym jazykovym
skupinam po dohode s prislusnymi pedagdgmi.
Podla potreby a zaujmu sa mozu aktivit zUcastnit
skupiny starsich Ziakov a deti z jednotlivych tried sa
pri praci moézu miesat. Nemecky hovoriaci Ziaci sa
oboznamuju so slovencinou, ktord je sucastou ich
Zivotného prostredia a ziskavaju prirodzent motiva-
ciu ucit sa cudzie jazyky. Spolo¢na volnd praca okrem
toho pozitivne vplyva na socialne vztahy v Skole.

D Model 3 - Jazykova vyu¢ba v malych
zmieSanych skupindch v ramci vzdelavania v
materskej/zakladnej skole

Tento pristup dava najma pokojnym detom moznost
vyjadrit sa v ich prvom jazyku a posiliuje motiva-
ciu aktivne spolupracovat. Pre deti v materske]
i zakladnej skole su tieto Specifické situacie v malych
skupindch velmi zasadné. Opakovanymi ritualmi
a vedomym nadvazovanim kontaktov ddva lektorka
detom cas vyjadrit sa v nemeckom/slovenskom ja-
zyku a moznost komplexne vnimat svoju osobnost.
Vdaka tomu, Ze tieto ritudly zostavaju zachova-
né aj po prechode do Skoly, dokazu sa ziaci rychlo
sustredit na predkladané ulohy. DéleZitym prvkom
je praca so zmieSanymi jazykovymi skupinami, aby
mali deti ¢o najlepsie podmienky na samostatnu
aplikaciu vlastnych jazykovych znalosti a prehlbovali
socialne kontakty medzi jazykovymi skupinami.

b Pozitivny efekt doverne znamej tvare (asistencia lektorky v materskej i zakladnej Skole) ulahcuje

vsetkym detom nastup do Skoly.

D Upevnenie znalosti jazyka susedného statu vdaka vzdeldvaniu v materskej/zakladnej skole.

v

D Moznost ,striedania kddov/zmiesanej reci” na upevnenie vlastnych jazykovych kompetenci.

b Posilnenie vyznamu slovenského jazyka v spoloCenskom Zivote regionu.
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Jazyk potrebuje ...
Priklady dobrej praxe

V projekte vychadzame pri sprostredkovani jazy-
kov z celostného rozvoja dietata/ziaka, ktory je
neoddelitelne spojeny s rozvijanim emocionalnych,
socialnych, kognitivnych a motorickych schopnosti
deti/Ziakov a prepojeny aj na ziskavanie poznatkov.
Jednotlivé moduly rozvijaju prostrednictvom
Ucastnickej didaktiky s vyuzitim didaktickych situdcif
tieto tri oblasti rozvoja uciacich sa deti/Ziakov:

I 1. Osobnostna oblast

Tento rozmer je Uzko spaty s afektivnou (posto-
jovo-volova) a socidlno-emociondlnou doménou
rozvoja. Tato oblast zodpovedd modulu 1 Dove-
ra — Ja a svet okolo mAa, v ktorom deti rozvijaju
ruka v ruke osobnostnu stranku a socidlno-emo-
cionalne kompetencie. Projekt pocita s tym, ze
emocionalne vyrovnané dieta/Ziak, stotoZnené
so skutocnostou svojej existencie v dvojjazycnom

alebo viacjazyénom prostredi a zaroven vystavené
uceniu sa cudzieho jazyka toto ucenie sa cudzieho
jazyka prijima ako spontannu zalezitost, ktora nema
reaktivny charakter. Modul preto kladie déraz na
zdmerné obnovovanie uvedeného stotoznenia sa
formou dramatizujucich aktivit, ktoré su zaroven
orientované na rozvijanie socidlnych kompetencii.
Socialne kompetencie spoluZitia, spolupodielania
sa, vzajomnej spoluprace na baze utvarania a
udrziavania prosperujucich socidlnych vztahov su
projektom chapané ako isté urcujlce vychodiska
pokracovania projektu v oblasti vecného uciva
a z neho plynidceho poznania.

P 2. Jazykova oblast
Jazykova skusenost s materinskym jazykom v

kombinacii s cudzim jazykom (jazykmi) predsta-
vuje rozmer utvarania jazykovej reality, v ktorej



sa uciace sa dieta/ziak nachadza. Projekt do-
tuje didaktické situacie jazykovej roznorodosti
a zabezpeluje bohaty kontext na konverzacie.
Uspesnost realizacie zavisi od naplfiania jedno-
tlivych polozZiek projektu konkrétnymi ucitefmi
v detskych/Ziackych skupinach. Mnohojazy¢nost,
materinsky jazyk, cudzi jazyk, jazyk suseda v po-
hrani¢nej oblasti tvoria cielové polozky projektu
v Cinnostno-skusenostnom chéapani ucenia sa
jazyka prostrednictvom poclvania, hovorenia,
¢itania a pisania. Procesualna stranka rozvijania
jazyka je zabezpecovand postupom od evoko-
vania vnutornej redi dietata/Ziaka aZz po inter-
personalne porozumenie v skupine. Akceptuju
sa vsetky roviny jazyka (sémanticko-lexikalna,
morfologicko-syntakticka, foneticko-fonologicka
a pragmatickd) so zameranim na jeho praktickd
realizdciu. Kognitivna aktivna cinnost dietata,
Ziaka je preukazatelna v otazke porozumenia (si).

3. Oblast vecného uéiva a z neho
plynuceho poznania

Je obsahovou vystavbou vsetkych didaktickych
situdcii. Projekt sa zameriava na ucivo genero-
vané ucitelom v beznych situdcidch (ktoré vdaka
ucitelovi ziskaju didakticky rozmer), ale i na
usporiadané ucivo spaté s ucebnymi osnovami.
Ucivo su predmetné informacie, ktoré sa tykaju
obsahu; je to to, ¢o sa ma dieta/ziak naucit na
prislichajicom stupni svojho vzdeldvania. Vecné
ucivo konkretizuje ucitel do rozlicnych ucebnych
¢innosti. Ak deti/Ziaci, konaju — (spolu)podielaju
sa v Cinnostiach, tak sa zmocriuju uciva. Proces
interiorizacie (zvnUtorfovania) napr. v hovorovej,
dramatizujucej, pisomnej rekapituldcii toho, ¢o
deti, Ziaci vykonali a ako to urobili, je doleZitou
stcastou procesu ucenia sa. Prenos (transfer) na-
dobudnutého poznania pochadzajuceho z aktivne-

ho ¢innostno-skusenostného narabania s uc¢ivom
na iné kontexty tak bude Uspesnejsi.

Vsetky tri moduly vznikli v Uzkej spolupraci exper-
tov a pedagdgov a boli preverené v materskych
aj zakladnych Skolach. Na zéklade reflexii a vza-
jomnej vymeny skusenosti sme vybrali tzv. Priklady
dobrej praxe, ktoré predstavuju Siroku paletu
moznosti ako mozno jednotlivé moduly realizovat
v praxi. Si¢asne mozu posluzit ako ukazka Uspesnej
praxe v jednotlivych instituciach alebo ako mo-
delové situdcie pre dalSie vyuzitie.

V nasledujucich kapitolach sa venujeme jedno-
tlivym modulom podrobnejsie a dopliame ich o vzo-
rové priklady dobrej praxe.
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5.1 Modul 1
,Dovera - Ja a svet okolo mna“

Spravna komunikacia si vyzaduje nielen mnozstvo
skusenosti, ale aj socidlne kompetencie zahriujlce
verbalne a neverbalne vzorce spravania.

Zakladnym stavebnym kamerfiom su emocné
a spolocenské kompetencie (komunikativnost,
empatia, neverbalna komunikacia, vyjadrovacie
schopnosti alebo schopnost viest dialdg). Cielenym
vyuzivanim impulzov sa deti/Ziaci dostavaju do si-
mulovanych situacii v bezpecnom prostredi v sula-
de s ich kazdodennym Zivotom a slovnou zdsobou,
vdaka comu prehlbuji vnimanie svojej osobnosti,
[udi okolo seba a ucia sa menit perspektivu. Tieto
aktivity orientované na potreby beZného Zivota
a komunikdciu s okolim hravou formou podporu-
ju komunikaciu a davaju detom/Ziakom moznost
ucit sa vlastnou cinnostou. Tym, Ze deti su stre-
dobodom diania, dokdZu okamZite rozpoznat
a véetkymi zmyslami vnimat suvislosti a dosiahnuté
Ciastkové ciele, ¢o podporuje aj ich prirodzenu
chut udit sa. Prostrednictvom tvorivého procesu
a vlastnych skusenosti deti ziskavaju zakladné schop-
nosti v oblasti komunikacie a riesenia konfliktov.
Dochddza k posilneniu klicovych psychosocial-
nych schopnosti a zakladnych kompetencii (rozvoj
osobnosti, osobna flexibilita, schopnost pracovat
v time a komunikovat, empatia atd.), ktoré su dnes
v osobnej i pracovnej sfére absolutne nevyhnutné.

e

Deti/Ziaci rozvijaju vnimanie svojej vlastnej osoby,
zdravU a pozitivnu sebaddveru (kladné vnimanie
seba samého) a schopnost reflexie.

Re¢, ktord je Uzko spatd s ritudlmi a pravidlami
v socidlnom spolocenstve, im dodava oporu a isto-
tu. Rec je kulttra: Poznavanie pravidiel a hodnot
a spolo¢né opakované prezivanie urcitych situacii
posiliuje pocit spolupatricnosti, prehlbuje jazyko-
vé znalosti a vedomosti o inych kulturach. Jazyk
je potrebné pochopit a precitit celym telom. Az
zmyslovym pochopenim a komplexnym vnimanim
jazyka dojde k prepojeniu jednotlivych jazykovych
znalosti a ich optimalnemu ukotveniu v mozgu.

Pozitivny a laskavy pristup pedagdgov pomaha
utvarat kladny vztah k vyucbe a je predpokladom
sebarozvoja. Déava dietatu moznost sebavedome
as0 zaujmom v bezpecnych podmienkach objavovat
svoje okolie a vztahy. Vdaka tomu, Ze dospeli ve-
dome vnimaju a rozvijaju potreby deti/Ziakov,
dochddza k vzajomnému posobeniu medzi vnema-
mi, skisenostou, poznavanim a reakciou. Vidy ide

0 komplexny proces.

UCenie prostrednictvom skusenosti taktiez posobi
na komplexny rozvoj osobnosti. Odhliadnuc od kog-
nitivnej stranky sa pozornost zameriava aj na social-
no-emocionalne kompetencie, ktoré tvoria dolezitu
stcast osobnosti Cloveka.



Pri zazitkovom uceni sa vyuziva aj interakcia medzi
jednotlivymi ¢lenmi skupiny, ich vzajomna komuni-
kdcia a dynamika v skupine.

Modul 1 Dévera — ,Ja a svet okolo mAa“ navrhnuty
pre materské a zdkladné Skoly je zamerany na
rozvoj osobnosti a jazykovych znalosti deti. Doraz
sa kladie najma na socidlny, emocny a osobnostny
rozvoj (rozvoj osobnosti) v prostredi podporuju-
com osvojovanie cudzieho jazyka prostrednictvom
zaZitkového ucenia.

Socialny a emocny rozvoj sa podla publikacie M.
Eitler-Sedlakovej: ,Mald Flo W. $tastnd vo svojom
,flow” (2015)*° deli na tieto oblasti:

1. Pocit istoty a bezpecia — pomenovanie
pocitov, vlastnych aj cudzich;

2. Spojenie so sebou i s druhymi—
pomenovat vlastné silné stranky, najst to,
¢o nas spaja s ostatnymi;

3. Verit hlasu svojho vnutra — budovanie
dovery vo svoju intuiciu;

4. Hierarchia v skupine — rozvoj spolu-
patricnosti, vzajomny respekt a ocenenie;

5. Nasluchanie — tréning zdvorilosti,
posildovanie vnimania vlastnej osobnosti,
rozpoznavanie a reSpektovanie hranic;

6. DOvera — zaznamenavanie momentov
Stastia, rozhodovanie, preberanie zodpo-
vednosti;

7. Koncept uvedomenia samého seba —
radost z tvorenia, som dobry/-a taky/-4,
aky/-a som, kazdy clen skupiny je dolezity.

Jednotlivé oblasti sme prepojili so vzdeldvacimi ak-
tivitami a prezentujeme ich vo forme konkrétnych
prikladov.

3% QOriginal v nemeckom jazyku EITLER-SEDLAK, M. (2015): Flo W. voll im Flow. Das Buch fir kleine und groRe Menschen. Malandro,
Klagenfurt (pre ,BIG SK-AT“-Projekt Eisenstadt: Rotzer Druck, Eisenstadt) bol v ramci projektu preloZeny aj do slovenského jazyka.
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5.1.1 Priklady jazykovych aktivit

Q/ Pribeh o repke

‘i// (N&jst svoje miesto v skupine)
<
\

Organizacna forma skupinova
Vek deti od 3 rokov
Trvanie maximalne 30 minut
Priestory telocvi¢na, skupinova miestnost/trieda
Pomacky kniha, obrazky o repke, Zinenka, lano
Ciele Porozumiet obrazkovému pribehu.

Cielene pouzit novu slovnl zasobu.
Pochopit, Ze vsetci spolu to mézeme zvladnut.
Ziskat spolocné pozitivne zaZitky.

Slovna zasoba / Das Riibchen — repka, Opa — dedko, Oma — babka,
viacjazyénost Enkelin — vnucka, Hund - pes,
Katze — macka, Maus — myska,
Komm her! Hilf mir! — Pod'sem! Poméz mi!
Gemeinsam ziehen sie und ziehen und ziehen ... -
Spolu tahaju, tahaju a tahaju ...

“0\setky priklady dobrej praxe doplnené kompletnymi materialmi (pracovnymi listami, tlacovymi predlohami a. i.) st dostupné na vedomostnej
platforme na www.sk-at.big-projects.eu v kategdridch uvedenych pri jednotlivych prikladoch.
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Popis aktivity

Obrézok 5 — Hrany pribeh,
Zdroj: M. Nagl

Dalsie metodické
odporucania

Prepojenie s dianim
v materskej Skole

Kontaktna osoba

Detom precitame/porozpravame pribeh o Repke. Dbdme na
opakovanie fraz (vid ,Prilohy”).

Prediskutujeme s detmi, kto vlastne repku vytiahol. PouZivame uz
zname otazky, napriklad ,Bol to dedko?”/ ,War es Opa?”

S detmi sa zahrdme hru na hladného dedka (vid “Prilohy”) a pouzivame
frazy z pribehu: ,Pod sem! Pomdz mil”/ ,Komm her! Hilf mir!”

Zahrame sa s detmi hru ,tahanie lanom® Pri tejto hre pouZivame frazy,
ktoré uz pozname: ,Pod sem! Poméz mil”/ ,Komm her! Hilf mir!”

Potom sa s detmi porozpravame o inych situdcidch, pri ktorych sme
spolocne nieco zvladli alebo o aktivitach, ktoré sami (bez pomoci
druhého) nezvladneme. Deti pouZivaju uz znamu slovnu zasobu v inych
aktivitach.

Detom kladieme otdzky k pribehu.

Podla poradia ukladdme obrazky z pribehu.

Zahrame si pribeh.

Dalsie koopera&né hry, pri ktorych je spolupraca nevyhnutna.

Obrazok 6 — Rekvizity,
Zdroj: M. Nagl

Kooperacia (schopnost spolupracovat) je pre Zivot velmi dolezita spolocenska
komunikacna kompetencia, ktora sa vyvija a formuje hlavne prostrednictvom
nasich spolocnych zazitkov.

V materskej Skole su vhodné spolo¢né a kooperacné hry, ktoré detom robia
radost.

Michaela Nagl, jazykova lektorka (MM), Urad dolnorakuskej krajinskej viady,
oddelenie materské /Amt der Niederosterreichischen Landesregierung,
Abteilung Kindergarten (michaela.nagl@hotmail.com)
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Priloha 2

A

Bol raz jeden dedko, ktory mal velku zdhradu.
Jedného dna nasiel vo vrecku malé semienko.
Toto semienko zakopal do zeme. Kazdy deri ho polieval a polieval.

A repka rdstla a rdstla a rdstla. AZ nakoniec bola velkd.

,,Co s tou repkou spravim?“ pomyslel si dedko. Rozmyslal,
rozmyslal aZ dostal ndpad, ,ja tu repku vytiahnem, uvarim a zjem”.
Dedko tahd a tahd a tahd, ale repku sém vytiahnut neméZze.
Ide okolo babka a dedko krici: ,,Babka pod’sem! Pomé6z mi!“
Spolu tahaju a tahaju a tahaju, ale repku vytiahnut nemézu.
Ide okolo vnucka a babka krici: ,Vnucka pod’sem! Pomé6z mi!“
Spolu tahaju a tahaju a tahaju, ale repku vytiahnut nemézu.
Ide okolo pes a vnucka krici: ,,Pes pod’sem! Pom6Z mi!“

Spolu tahaju a tahaju a tahaju, ale repku vytiahnut nemézu.
Ide okolo macka a pes krici: ,,Macka pod'sem! Poméz mi!“
Spolu tahaju a tahaju a tahaju, ale repku vytiahnut nemézu.
Ide okolo myska a macka krici: ,,Myska pod’sem! PomézZ mi!“
Spolu tahaju a tahaju a tahaju, aZ repku vytiahli.

V tejto hre sa hraju deti na repky, ktoré sa nechcu nechat zjest. Deti si [ahnu na zem, drzia sa navzajom za ruky.

Lektorka hra hladného dedka, chodi v kruhu a rozprava nasledovny pribeh:

,Ja som stary dedko, ktory zje vietko. Aha, repa, miiam, miiam, mriam, ja ju vietku vytrhdm. Tahdm, tahdm,

veru nie, takto to dnes nepdjde.”

Taha deti za nohy a snaii sa ich vytiahnut. Kazdé vytiahnuté dieta pomaha vytiahnut dalie. Pouzivame frazu:

,Pod’sem. PoméZ mi.”

Dalsie priklady projektového partnera st k dispozicii na www.sk-at.big-projects.eu v kategérii Zazitkové ucenie/Metodicko-

didaktické materialy na podporu jazykovej vyuky.



Svietim ako hviezda

Organizacna forma
Vek deti

Trvanie

Priestory

Pomacky

Ciele

Slovnéa zasoba /
viacjazyénost

Popis aktivity

Dalsie priklady projektového partnera st
k dispozicii na www.sk-at.big-projects.eu
v kategdrii Zazitkové ucenie/Metodicko-

didaktické materialy na podporu jazykovej

vyuky.

Dalsie metodické
odportcania

Kontaktna osoba

skupinova v kruhu
od 3 rokov

30 minut

skupinova miestnost

nit, lepenka, trblietky, noznice, kazdé dieta by malo
priniest fotografiu seba

Posilnenie sebavedomia a dovery medzi detmi.
Vytvorit pozitivnu pozornost voci kazdému dietatu.
Hodnotenie a ocefiovanie seba samého.

Viacjazy¢né deti prinasaju do vzdeldvacej ¢innosti svoj celkovy
jazykovy potencial.

PoZiadajte deti, aby si sadli na zem do kruhu.
Poziadajte deti, aby sa zamysleli nad svojimi charakteristickymi
vlastnostami, ktoré sa im osobne pacia (napr. ,Pacia sa mi moje oci.
Som dobry priatel/dobra priatelka“).
Namalujte par hviezd na kartdn dostatocne velkych na fotografiu dietata
a zopar viet do stredu hviezdy. Jedna hviezda pre kazdé dieta.
Deti vystrihnu hviezdy, ozdobia ich trblietkami a nalepia svoju fotografiu
doprostred hviezdy.
Potom kazdé dieta v kruhu povie, ¢o sa mu na sebe paci (viacjazycné deti
mozu hovorit vo svojom prvom jazyku).
Ucitel/lektor napise vety/klicové slova, ktoré kazdé dieta o sebe
hovori, do hviezdy.

Hviezdy sa potom zavesia v spolo¢nej miestnosti.

Dal3ie otazky v oblasti osobnosti a jazyka:
Opytajte sa deti, ako sa citili, ked robili cvicenie.
Bolo fahké premyslat o tom, ¢o sa ndm na sebe paci?
Ak to nebolo fahké, preco nie?
Ako sa darilo detom hovorit o sebe nieco pozitivne pred skupinou?

Dr." Karin Steiner, odborna projektova manazérka za Rakuskych priatelov deti
—Krajinsku organizaciu Viederi /Osterreichische Kinderfreunde — Landesorga-
nisation Wien (europa@wien.kinderfreunde.at)
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Hladanie svojho stromu

Obrazky 7 a 8 — Deti z v materske;j
Skoly v Deutsch Haslau,
Zdroj: D. Petrekova

Organizacna forma skupinova, zazitkova.

Vek deti predskolaci/1. stupen zakladnej Skoly

Trvanie 15-20 minut

Priestory vonku na dvore/v lese/v parku

Pomacky Satky na oci (jedna do dvojice deti)

Ciele Déverovat vnutornému hlasu — vytvaranie dovery a riadenie sa intuiciou.
Slovna zasoba / Dovera, intuicia, spozndvanie sa a zmysly — ¢uch, hmat, sluch.

Viacjazyénost

Popis aktivity Vlyberte sa s detmi von do prirody na pekné miesto, kde rastu rozne druhy
stromov, rozne velké a pod.
Kazda dvojica dostane 1 Satku. V prvej ¢asti ma zaviazané oci jeden z dvojice,
v druhej Casti si roly vymenia. ,Vidiaci“ zaviaze druhému z dvojice oci Satkou
a tohto ,nevidiaceho” otoci 3x okolo svojej osi. Vyhliadne si strom a pomaly
a bezpecne privedie ,nevidiaceho” k tomuto stromu. Teraz mu necha cas na
spoznavanie stromu (cca 3-5 minut) vyuzitim svojich zmyslov, predstavivosti
a intuicie, aby si strom dokazal zapamatat a spoznal ho. ,Vidiaci“ ho potom
odvedie spat a opdt 3x otodi okolo svojej osi (tazsia orientacia v priestore).
Po rozviazani Satky ,nevidiaci” hada, ktory strom to bol. Na zaver urobime
reflexiu aktivity — podla velkosti a zloZenia skupiny individualnu po dvojiciach
alebo spolocnt v kruhu.

Dalsie metodické Aktivitu nastavime primerane veku deti.

odporucania Prvy krok: Prichod k stromu — sUstredit sa, po¢uvat svoje pocity. Ziak skima
hmatom, cuchom a sluchom — spozndva konkrétny strom.
Druhy krok: Zamerat sa na strom svojimi myslienkami, spomienkami a pocitmi,
ktoré v iom strom vyvolava (UZ som tuto vonu niekde citil? Tento konar/koren
mi pripomina...).
Treti krok: Po ndvrate na stanoviste spravne urcit strom.
Stvrty krok: Interpretovat svoje dojmy pred ostatnymi detmi (napr. v kruhu) alebo
urobit reflexiu vo dvojiciach. Co bolo prijemné/neprijemné a pre¢o?

Prepojenie s dianim V rdmci vzdeldvacej oblasti Clovek a spolo¢nost — tu kladieme déraz na ludské
v materskej Skole vlastnosti a emacie (deti opisu a vyjadria aktualne emdcie zo zazitku).
Kontaktna osoba Mgr. Jana Menkynova, expertka DAPHNE — Institut aplikovanej ekoldgie

(menkynova@daphne.sk)



Obrazky 9 a 10 — Deti zo Skoly
v Zurndorfe, Zdroj: P. Schmidt

Zimné oblecenie

(Osvojovanie si cudzieho jazyka prostrednictvom psychomotorickych aktivit)

Organizacna forma mala skupina

Vek deti 6 — 10 rokov

Trvanie podla potreby, min. 15 minut

Priestory volne pristupny jazykovy kutik

Pomacky kufor s oblecenim, karta s Ulohami, karticky so slovi¢kami, baliaci papier

s vyznacenymi obrysmi tela, prip. olejové kriedy

Ciele Podpora aktivneho rozvoja slovnej zdsoby pomocou podnetov z prostredia.
Zmyslové vnimanie vyrazov prostrednictvom hmatovych vnemov.

Slovna zasoba / karticky s ulohami: Zimné oblecenie
Viacjazyénost e PriloZ zimné oblecenie!
* Pokus sa vytvorit postavu.
e Prirad slovicka k jednotlivym kusom oblecenial
* Hra: Was fehlt? Co chyba? Dieta si zavrie o&i. Iné dieta odoberie jeden
kus oblecenia.

Popis aktivity Motivacny impulz: stary kufor s oble¢enim

Uvod k slovnej zésobe
Vyberte jednotlivé kusy obleCenia a pomenuijte ich.
Priradte karticky k slovi¢kam.

Dalsie priklady projektového partnera sii
k dispozicii na www.sk-at.big-projects.eu
v kategorii Zazitkové ucenie/Metodicko-
didaktické materialy na podporu
jazykovej vyuky.

Hra ,Was fehlt — Co chyba?”
Jedno z deti si zatvori oci a iné dieta odoberie jeden kus oblecenia.
Prvé dieta musi uhadnut, ¢o chyba.

Motivacia k sebakontrole prostrednictvom naznacenej postavy a karticiek

so slovickami.
Dalsie metodické Cvi¢enie mozZete rozsirit o dalsie kusy oblecenia a zopakovat neskor,
odporucania napr. s letnym oblecenim, plavkami...
Prepojenie s dianim Upevnenie vecnej slovnej zasoby v nemeckom a slovenskom jazyku.
v Skole
Kontaktna osoba riad. Petra Schmidt BEd, ludova skola/Volksschule Zurndorf

(vs.zurndorf@bildungsserver.com)
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Nas spolocny domcek

Organizacna forma
Vek deti

Trvanie

Priestory

Pomocky

Ciele

Slovna zasoba /
Viacjazyénost

Popis aktivity

frontalna

5 -6 rokov
60 minut
trieda

farebné ceruzky, domcek so zvieratkami (Priloha 1),
vytlacené predlohy prazdneho domceka*

Ziak si je vedomy toho, 7e Zije v roznych spologenstvach
(rodina, skolka, Skola).
Ziak vie vymenovat niekolko veci, ktoré ho spéjaju s ostatnymi detmi.

das Lieblingstier / das Haus / die Giraffe

der Elefant / die Fledermaus / die Eule

der Schmetterling / die Biene / der Bdr

die Schlange / der Léwe / die Katze / die Kuh

To je moje oblUbené zviera (10 min)
Deti su vyzvané rozpravat o svojom oblUbenom zvieratku. To je pre deti na jednej
strane spojené s pozitivnymi emdciami, na druhej strane sa tak mozu deti viac
0 sebe navzajom dozvediet.

Spoloc¢ny domcek (10 min)

Detom sa ukaze domcek, na ktorom su teraz vsetky okienka zatvorené. Maju hadat,
kto asi v dome byva. Potom pride postupne kazdé dieta k domceku, otvori jedno
okienko tak, aby ostatni nevideli, ¢o sa za nim skryva a skusi pomocou pantomimy
znazornit, aké zvieratko odkryl. Ked ostatné deti zvieratko uhadnu, ucitel zvieratko
pomenuje po nemecky a vsetci to spolocne zopakuju. Tak sa postupne odkryje
vsetkych 11 zvierat.Pantomima a spolocné hadanie prinesu do vyucovania vela
zabavy. Deti sa popri tom v uvolnenej atmosfére ucia vystupovat pred skupinou.

Basnicka - ukazovacka (15 min)
Deti si prejdu nové zvieratka este raz v neméine — ukaze sa postupne na kazdé
zvieratko, to sa povie po nemecky a deti zopakuju (Giraffe — zborovo Giraffe).
Ndsledne sa im predstavi kazdy vers z basnicky, v ktorej sa zvieratkd postupne
(zdola hore) objavuju. Po kazdom versi s dvojicou zvieratiek sa deti rozhodnd,
ako uvedené zvieratkd a vers pocas recitacie ukazu.

“ Predloha dostupnd na https://www.bitpaper.io/go/Leeres%20Haus/BkXQXzahH.



Dalsie priklady projektového partnera st
k dispozicii na www.sk-at.big-projects.eu
v kategorii Zazitkové ucenie/Metodicko-
didaktické materialy na podporu
jazykovej vyuky.

Dalsie metodické
odporucania

Prepojenie s dianim
v Skole

Kontaktna osoba

Deti sa ucia pracovat v skupine — prezentuju svoje navrhy (Priloha 2), ako
jednotlivé zvieratkd ukazat, tie potom ako skupina bud prijmu alebo odmietnu.

Prazdny domcek (10 min)
Po tom, ako si deti basnicku viackrat povedia a ukdzu, sa rozdelia do skupin
(2-3 deti) a bude nasledovat sutaz. Hadaju, kto v domceku byva a kde. Kazda
skupina dostane prazdnu predlohu domceka a skusi ju ¢o najspravnejsie dokreslit.
Hotové ndvrhy sa spolocne porovnaju s originalom a urci sa vitaz.

Co mame spolo¢né my? (10 min)
VSetci sedia v kruhu. Deti maju pred sebou opat domcek a skusia sa zamysliet,
¢i maju jeho obyvatelia nieco spoloc¢né (vsetci obyvatelia su zvieratka, niektoré
maju 4 nohy, iné vedia lietat ...)
Potom zaznie otdzka, ¢i aj deti maju nieco spolocné. (Su vsetci predskolaci?
Maju vsetci 6 rokov? Maju radi Cokoladu? atd.) Deti skusia najst ¢o najviac
spolo¢nych ¢rt/znakov.

Ukoncenie vyucovania (5 min)
Deti sa pravdepodobne budu pytat na neodkryté okienko. Odpoved na tuto
otdzku sa dozvedia na buducej hodine.
Podla toho, Co je v plane na nasledujuice hodiny, méze sa do okienka umiestnit
[ubovolna postava. V nasom pripade to bolo raz fiktivne zvieratko ,Mafo”,
ktoré deti na nasledujucej hodine spoznali a potom s nim pocas
nasledujucich hodin zazili vela dobrodruZstiev a iny raz hlavna postava z knihy,
s ktorou deti podas nasledujucich hodin pracovali a Citali.

Deti maju moznost nechat do nasledujucej hodiny pracovat svoju fantaziu
a premyslat, kto byva v doméeku v neodkrytom okienku. Zarover sa trénuju
v trpezlivosti.

Tak ako zvieratkd v domdceku, aj deti Ziju v roéznych spolocenstvach
(rodina, skolka, skola...)

Mgr. Maria Dovicdk, lektorka nemeckého jazyka (majka.hyllova@gmail.com),
a Doc. PhDr. Ivica Kolecani Lencova, PhD., expertka (ivica.lencova@gmail.com)—
obe Bratislava — Nové Mesto
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PRILOHA 1

Obrazok 11 -
Nas domcek,
Zdroj: M. Dovicak

P

Najskor vystrinneme

12 okienok Z ’
ie, ktoré prilepime

farebnej lepiace) (¢ (celkom dole

Text

Giraffe und Elefant
haben einen groRRen Plan.

Fledermaus und Eule
sind nachts gute Freunde.

Schmetterling und Biene
mogen gerne fliegen.

Bar und Schlange
schlafen im Winter lange.

Léwe und Katze,
die kénnen dich kratzen.

Und da wohnt die Kuh
und die macht laut ,,muuh”.

to do dvoch ra
o poschO-

dov

Vrchny okraj neprilepime pri Ziadnom okienku, ostane volny

Do kazdého okienka teraz nakreslime zvieratka v tomto pora.dl"
zdola: Zirafa, slon — netopier, sova, motyl, véielka — medved' h;ad
lev, macka - krava, posledné okienko ostane prazdne. -

Z farebného papiera vystrihneme 12 pasikov, ktoré sa na Sirku

zme.?‘u'a d.o okienok, vsunieme ich okienok a prehneme cez vrchny
okraj - zvieratka tak mozno hocikedy odokryt alebo zakryt.

Pqtom uz mozno doméek lubovolne dokondit, napriklad
prilepit strechu.

PRILOHA 2

Sprievodné pohyby

Giraffe — spojit ruky a zdvihndt ich nad hlavu
Elefant — rukami urobit chobot
haben einen grof3en Plan — rukami opisat do vzduchu velky kruh

Fledermaus und Eule — Sepkat a mavat rukami ako pri lietani
Sind nachts gute Freunde — tlapnut si navzdjom rukami

Schmetterling und Biene — napodobnit let motyla a pri véele robit ,bzzz”
Mdbgen gerne fliegen — intenzivne mavat rukami, dat palec hore

Bdéir und Schlange — napodobnit chédzu medveda, pri hadovi si lahnut
na zem, plazit sa a robit ,,sss”

schlaf‘n im Winter lange — zostat lezat — zndzornit spanok, mozno aj
chrapat alebo si zloZit ruky pod hlavu

Léwe und Katze — pri levovi zavrcat, pri macke urobit ,,miau”
die kénnen dich kratzen — akoby pazurikmi zaskriabat do vzduchu

Und da wohnt die Kuh — Deti si robia na hlave rukami rohy
und die macht laut ,muuh”— a povedia ,muuuu”
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5.1.2 Dopliujice metodické materialy v ramci projektu BIG SK-AT

Vsetky metodické materidly su dostupne
na www.sk-at.big-projects.eu v kategdrii
Zazitkové ucenie

Metodicka prirucka ,Sprostredkovanie jazyka
suseda v spojeni s emdciami (v socialnom kontex-
te)“ (Mestskd Cast Bratislava Nové Mesto v spo-

lupraci s Uradom dolnorakuskej
krajinskej vlady, oddelenie pre
materské Skoly) bola vytvorena
ako doplnok ku tradicnej ponu-
ke sprostredkovania cudzieho
jazyka v materskych a zakladnych
Skolach. Vychadza z jedinecnosti
kazdého dietata/ziaka, pod-
poruje jeho celostny rozvoj,
zameriava sa na rozvoj social-
no-emocionalnych kompetencif
v spojeni s jazykom, podporuje
kontinuitu vzdelavania jazyka
suseda a na ucenie vyuziva
vlastné zazitky deti/Ziakov.

Metodika ,Vedomi ucitelia
— osobnost, vztahy, metody” (vydalo Daphne —
Institut aplikovanej ekoldgie)* je vychodiskom a pod-
kladom mnohych rozvojovych programov pre
pedagogov. Tak ako napovedad jej podtitul, pred-
stavuje a rozvija tri piliere, na ktorych stoji pevné
a zrelé posobenie vedomého ucitela. V prvych
Castiach metodiky predstavuje niekolko tém a pod-
netov Uzko suvisiacich s osobnostnym rozvojom
ucitela (napr. téma roli), v nasledujucich castiach
sa venuje téme vztahov (napr. prostrednictvom zre-
lej komunikacie) a v poslednej Casti prinasa prehlad
roznych zazitkovych metdd vyuzivanych v Skolskom
vyucovani. Text metodiky je sprevadzany cvi¢eniami,

42 Herian, K. (2019)

ktoré si Citatelia mozu urobit individualne alebo v sku-
pine. Metodika méZe byt inSpirujucim zdrojom pre
Citatelov, no pri posilnovani ucitelov najviac verime
osobnym stretnutiam s nimi na nasich zazitkovych
workshopoch, kde obsah metodiky dokaZzeme spro-
stredkovat redlne a autenticky.

Divadelno-pedagogicka metdda v tedrii a praxi ako
komplexny vzdelavaci pristup (Spolkova krajina Bur-
genland). Divadelno-pedagogicky vzdelavaci pristup
ponuka Siroké spektrum kreativnych ué¢ebnym metad,
priblizenie obsahu vzdelavania detskej mysli a pozitiv-
ny emocCny priestor na vzdelavanie prostrednictvom
vlastnych skuisenosti. Emocny a socidlny rozvoj je zakla-
dom dobrého zvladdania rozvinutejsich komunikacnych
schopnosti, akymi st napriklad schopnost nadvézovat
vztahy, empatia, neverbalne spravanie, vyjadrovacie
schopnosti alebo schopnost viest dialdg. Cely do-
kument je dostupny iba v nemeckom jazyku. Jeho
nadstavbu tvori sylabus workshopu v Bratislave®
s rovnakym nazvom a jazykovym zameranim. Ja-
zvk je emdcia, prostrednictvom jazyka mozieme
vyjadrovat svoje pocity. Deje sa tak vdaka mimike
a gestam, ktoré dopliiaju slova a obsah nagej reci
a tiez prostrednictvom ténu a farby hlasu, ktoré
pri vyjadrovani menime. Emadcie nas spajaju ako
kéd. Podpora jazykového vzdelavania preto nie je
len prostriedkom rozsirovania slovnej zasoby. Ja-
zyk Tudom sprostredkUva ich kultirnu identitu, je
najdélezitejsim nositeflom kultdry naroda.

Divadelno-pedagogicky program — metodické
materidly na rozvoj socidlnych a komunikacnych
schopnosti (Spolkova krajina Burgenland). Zasady
vych hodin vychadzaju z knihy Manuely Eitler-Sed-
lakovej ,Mala Flo W. $tastna vo svojom ,flow". Po-
stavy z knihy, ich postoje, Zivotna filozofia a cenné

4 Dostupné na www.sk-at.big-projects.eu v kategédrii Zazitkové ucenie/ Didakticko-metodické materidly na podporu jazykovej vyuky.



skusenosti sa stavaju prirodzenou sucastou hodin.
Dopliujucim pouZitim tejto knihy ich mozno este
prehibit. Dolezitym prvkom je okrem iného pozorné
pocuvanie a porozumenie, Zivot tu a teraz, dovera,
vnimanie vlastného vnutorného hlasu a metddy na
dokonalé ponorenie do vykondvanej aktivity.

Sada pomocok a materialov* (Daphne — Institut
aplikovanej ekoldgie) — (vid kap. 5.3.2)

CD ,KINDER POP SONGs PRE DETI“ (Mestska

Cast Bratislava — Nové mesto) obsahuje 10 skla-
dieb, z toho 5 slovenskych a 5 nemeckych. Cielom
tohto projektu je naudit deti hravou spevavou for-
mou nové slovicka v slovencine alebo nemcine.
Pesnicky su melodické a tym, Ze su interaktivne, si
deti [ahsie zapamataju nové slovicka v spojeniach/
v kontexte. Pre [ahsiu vyucbu sa na CD nachadzaju
aj instrumentalne podklady vsetkych skladieb /Kara-
oke/. Ucitelky mozu s pesnickami pracovat nielen po
hudobnej, ale aj po vytvarnej stranke. Deti mozu to,
¢o porozumeju kreslit a nasledne sa o tom rozpravat.

5.2 Modul 2 ,Réznorodost - Jazyk ako zdZitok"

Modul 2 ,Jazyk ako zaZitok” sa zameriava na ja-
zykovy vyvin deti/Ziakov v roznych a réznorodych
realitach — v materinskom jazyku u migrantov, v ja-
zyku suseda (nemecky a slovensky jazyk), cudzom
jazyku ako aj v aktivnej viacjazyCnosti. Sucasne ide
ruka v ruke rozvijanie socialno-emocionalnych
a komunikacnych kompetencii deti/Ziakov.

Zazitkové metddy predpokladaju vytvaranie zazitku,
emocionalne prezivanie skutocnejsituacie na vlastnej
koZi“, o vedie Casto k silnym zazitkom a spontan-
nemu uceniu sa. Hlavnou Ulohou uditela je pritom

volba autentickych uloh a otdzok z kazdodenného
Zivota deti/Ziakov, ktoré by ich motivovali k aktivite
a chuti vyriesit danu otazku.

Ako uvadza Bednafik (2004), v procese spajania
zazitku s ucenim existuju Styri kroky:

e yytvorenie zazitku,

o reflexia zazitku,

* transfer reflektovaného do praxe,
¢ podpora nauceného.

“ Dostupné na www.sk-at.big-projects.eu v kategorii Zazitkové ucenie/Didakticko-metodické materidly pre jazykové vzdeldvanie.
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Prave redlne kazdodenné situacie zapajaju a mo-
tivuju deti/ziakov k aktivite. Aktivny pristup je tu
rozhodujuci, pretoze iba v aktivnom dialdgu s oko-
litym svetom sa optimalizuje celostny vyvin deti
a ziakov (Singer, 2001).

Cim réznorodejsie st vzajomné dialdgy medzi roz-
nymi osobami, s ktorym dieta/ziak komunikuje, o to
vacsie zmeny sa deju v kognitivnej oblasti.

Ucenie sa jazykov v redlnych kazdodennych situa-
ciachje dolezité pre kazdu cielovi skupinu deti/Ziakov
— od materskej aZ po zakladnu Skolu. Ponuka totiz
Siroké moznosti diferencidcie a konstruktivistického
zapojenia viacjazycnosti.

Uvahy o vytvarani jazykovo podnetnych aktivit sto-
ja v popredi celého modulu.

Specialne jazykové ponuky pre materské a zaklad-
né skoly sa vytvaraju v spolupraci s osobamiz oblasti

umenia a kultdry alebo pri ndvsteve zaujimavych
miest napr. navsteva zazitkového ihriska alebo
Narodného parku Donau-Auen. Ponukané témy
poukazuju na Siroku $kalu moznosti, ako mozno
vyuzit prilezitost a jazykové aktivity zapojit do
kazdodennych situdcii v Skolach.

Opakované aj jednorazové, malé aj vacsie, indivi-
dudlne aj skupinové zazitky mozno vyuzit ako jazy-
kové aktivity. Zmyslové vnimanie a hry, zaoberanie
sa prirodou okolo nds, navsteva muzea, to vsetko
ponuka moznost zapracovat jazykové sekvencie,
ktoré budu prisposobené danej cielovej skupine.

Otvoreny charakter tychto aktivit umoziuje zapojit
rozne Urovne jazyka, od vyjadreni sprevadzajlcich
kazdodenné Cinnosti, cez osobné komentare az po
vyuZzitie odborného jazyka pri pozorovani prirody ale-
bo umeleckych diel. Si¢asne mozno dané metodické
postupy aplikovat na rézne situdcie a tym zapoijit do
danych aktivit rozne jazyky. To podporuje na zazitok
orientované a tym personalizované vyucovanie, ktoré
deti zachytdva vich zmyslovom vnimani a konani v ak-
tudlnych a autentickych kontextoch.

Uvahy zo strany ugitelov maju rovnaké zameranie:
Aké ciele si stanovim v ramci jazykového vzdela-
vania pre danu skupinu, dieta/ziaka a ich jazyky?
Aké jazykové prostriedky musim detom ponuknut
na zvladnutie danej situacie?

Ako zapojim cely jazykovy repertoar deti/Ziakov,
potrebny na jednej strane na porozumenia a na
druhej strane na rozvojich jazykovych schopnosti?

VWyber autentickych materidlov, ktoré ucitel v takych-
to situdciach vyuZije priamo, zavisi od situdcie,
mozu to byt napr. hry, publikacie, letaky, navody
mapy, dokumentarne filmy, ktoré treba pripravit
ako jazykovy material.

PredloZené priklady prezentuju kazdodenné situa-
cie, ktoré boli spracované a vyuzité ako jazykova
aktivita.



5.2.1 Priklady jazykovych aktivit

Zazit fasiangy )

rs

Organizacna forma skupinova, 5 — 7 deti

Vek deti 5 -6 rokov

Trvanie 30— 35 min. na pribeh, (na pecenie Sisiek podla potreby)

Priestory multifunkéna miestnost/trieda a kuchyna

Pomacky kniha ,Malované z kolisky“ s pribehom , 0 pampusikovi“, nemecky preklad
textu — vid prilohy, recept na sisky (v slovencine aj v nemcine), masky na divadlo

Ciele Globalne porozumenie pribehu.

Porozumenie a plnenie pokynov.
Zazivanie radosti pri tvorivych Cinnostiach.
Nachadzanie vlastnych ciest a moznosti riesenia.

Slovna zasoba /
Viacjazyénost

Slovna zasoba k pribehu:

,Pampusik”/,Krapfen”, ,kotulat sa dalej”/ ,weiter rollen”, ,zaspievam ti
pesnicku”/ ,ich singe dir ein Lied”, ,stretnut”/ ,treffen”, ,a tebe tiez (lahko)
utec¢iem”/ ,dir laufe ich auch davon”, ,zajko”/ ,Hase”, vIk"/ ,Wolf”, ,medved”/
,Bdr”, liska”/ ,Fuchs”, ,zle poc¢ujem”/ ,ich hére schlecht”, ,sadni si mi na nos”/
,Setz dich auf meine Nase”, ,sadni si mi na jazyk”/ ,setz dich auf meine Zunge”

Slovna zésoba na pecenie:
,muka”/ ,Mehl”, ,smotana”/ ,Sahne / dicke Milch”, ,cukor”/ ,Zucker”, ,sol"/ ,Salz”,

”

,drozdie”/ ,Germ”, ,maslo”/ ,Butter”, ,miesit cesto”/ ,Teig kneten”, ,vykrajovat

Obrazok 12 — Co potrebujeme
na Sisky, Zdroj: R. Scheunbauer

Popis aktivity

pampusiky”/ ,Krapfen ausstechen”, ,prazit pampusiky”/ , Krapfen braten”

S ucitelkou prediskutujeme asi dva tyZzdne pred realizaciou jednotlivé kroky:

¢asovy plan, nemecky preklad pribehu (aktivita pedagdga), prisady do
pampusikov.

Pocas fasiangov vedie ucitelka rozhovor s detmi v nemcine o fasiangoch

a fasiangovom sprievode v maskach a o tradicnom jedeni pampusikov (isiek).

Vsetky priklady dobrej praxe doplnené kompletnymi materidlmi (pracovnymi listami, tlacovymi predlohami a. i.) su dostupné na vedomostnej platfor-
me na www.sk-at.big-projects.eu v kategériach uvedenych pri jednotlivych prikladoch.
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Spolu s detmi si precitame pribeh ,0 pampusikovi” (Zdroj: ,Malované

7 kolisky”). Obrazky detom pomadhaju porozumiet pribehu.

Pytame sa deti, ¢o sa stalo v pribehu a ¢o potrebuje babka na pecenie
pampusikov (porozumenie detailov). Deti pomenuvaju ingrediencie

z pribehu (muka, smotana).

Pripravime si ingrediencie potrebné na pecenie. V tejto ¢asti hovorime
dvojjazycne, nechdme deti pomenuvat ingrediencie v obidvoch jazykoch,
porovnavat a hladat podobnosti v slovach.

Potom pecieme spolu pampusiky. Deti si vyskusaju kazdy krok pripravy
a vsetko komentujeme.

Ked su pampusiky hotové, pozveme na hostinu aj mensie deti a ucitelky.

Dalsie metodické Takéto zaZitkové aktivity sa daju realizovat iba v Uzkej spoluprdci s pedagdgom.
odporicania Je dolezite celé dianie verbalne komentovat a reflektovat. Reflexia
moze prebiehat aj v nemcine/ v materinskom jazyku.
Deti si potom mozu pribeh zahrat ako divadlo s vlastnorucne vyrobenymi
maskami (vid obrazok), alebo si mézu oblUbené pasaze z pribehu namalovat
(vid obrazok).
Z obrazkov sa moze vyrobit galéria pre rodicov (vid obrazok).Viac jazykovych
podnetov sa moze vytvorit, ked deti porovnaju pribeh v knihe s filmom?
a porozpravaju o spolocnych znakoch a rozdieloch.

Prepojenie s dianim Priklad je silne orientovany na danu situdciu, lebo vychadza zo zaujmu deti
v materskej $kole o0 knihu a z aktualnej témy v materskej Skole.
Kontaktna osoba Megr. Kristina Melnik (k.melniklr@gmail.com), Ing. Daniela Petrekova (petreko-

vad@gmail.com), obe lektorky slovenského jazyka (MM), Urad dolnorakuske]
krajinskej vlady, oddelenie materské Skoly / Amt der Niederosterreichischen
Landesregierung, Abteilung Kindergarten

Obrazok 13 — Deti

z materskej Skoly Berg,

Zdroj: R. Scheunbauer Obrazok 16 — Deti
z materskej Skoly
v Deutsch Haslau,
Zdroj: D. Petrekova

Obrazok 15 — Deti Dalsie priklady projektového partnera sti
z materskej Skoly

v Deutsch Haslau, k dlSpOZIIC'I.I ni 'vvww,.sk:at..blg-prwe(.:ts.eu
Zdroj: D. Petrekova v kategdrii Zazitkové ucenie/Metodicko-
didaktické materialy na podporu

jazykovej vyuky.
Obrazok 14 —
Galéria pre rodicoy,
Zdroj: R. Scheunbauer
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Priloha 1

GrolRvater und GroRmutter lebten gliicklich zusammen. Eines Tages bat der GroRvater:

,Bitte, GroBmutter, back mir einen Krapfen.”

,Wie soll ich dir einen Krapfen backen, wenn ich doch kein Mehl habe?“

,Ich habe noch etwas Mehl in einem Gefal entdeckt, 16ffle es raus und du bekommst genug fiir den Krapfen zusammen.”

Die GroRmutter vermischte das Mehl mit der Germ, verarbeitete es mit Milch, Ei, Zucker und Butter zu einem Teig und
formte einen Krapfen.

Dann backte sie diesen in Ol heraus und legte ihn zum Auskihlen auf das Fensterbrett. Der Krapfen lag vor dem offenen
Fenster, er lag so da und fing an, sich zu langweilen. Er gab sich einen Ruck und kullerte aus dem Fenster. Vom Fenster auf eine
Bank, von der Bank auf die Wiese im Garten, von der Wiese zum Tor. Er rollte auf die Stralke, immer weiter und weiter.

Weiter und weiter rollte der Krapfen auf der Strale und traf einen Hasen: , Krapfen, Krapfen, ich fresse dich auf.”

Und so rollte der Krapfen weiter. Der Hase blickte ihm verdutzt nach.

Der Krapfen rollte weiter und traf einen Wolf: ,Krapfen, Krapfen, ich fresse dich auf”

Und so rollte der Krapfen weiter. Der Wolf blickte ihm verdutzt nach.

Der Krapfen rollte Uber die Berge und traf einen Baren: ,Krapfen, Krapfen, ich fresse dich auf”

Und so rollte der Krapfen weiter. Der Bar blickte ihm verdutzt nach.

Der Krapfen rollte weiter und traf einen Fuchs: ,Gesund siehst du aus, Krapfen. Wie schén du bist, wo rollst du denn hin?“
,Bleib doch stehen, Krapfen. Bitte sing mir ein Lied.”
Der Krapfen freute sich tber das Lob, blieb stehen und sang:

Der Krapfen sang und der Fuchs naherte sich dem Krapfen.

»Ach, was flr ein schones Lied. Ich bin aber schon sehr alt, Krapfen, und hore schlecht.

Setz dich auf meine Nase und singe lauter.”

Der Krapfen freute sich, dass dem Fuchs das Lied gefiel. Er sprang dem Fuchs auf die Nase und sang noch einmal:

,Danke, Krapfen. Dein Lied ist wunderschon. Ich wiirde das Lied gerne noch einmal héren.
Setz dich auf meine Zunge und sing mir das Lied ein letztes Mal vor.”

Der Krapfen sprang auf die Zunge des Fuchses und der Fuchs — hmm —fralk ihn auf.

“ Pristupné online na: https://youtu.be/xILugnUd6hw
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(0)0)
\4
/vierata v Zoo J M
{
Organizacna forma plénum, skupinova praca
Vek deti 5 -8 rokov
Trvanie 2 x 45 minut
Priestory vacsie priestory
Pomacky obrazky zvierat
Ciele Spolocne si vytvorit prijemni atmosféru.
Byt pozorni a ohladuplni voéi sebe.
Slovna zasoba / Eins, zwel, drei, vier. Wer thﬂt denn hier?;
OBy vt Geht bitte zu zweit, dritt, viert zusammen!;
viacjazycnost , ) . L
Wollen wir Freunde sein?; Nein. Tut mir leid.; Ja!
Popis aktivity Kartdny s obrazkami zvierat (tak, aby ich deti nevideli) su rozlozené po triede.

Uitel spolu s detmi chodi po triede a hovori: Eins, zwei, drei, vier. Wer wohnt
denn hier? Deti hadaju v materinskom jazyku a ucitel povie spravnu odpoved
(zviera) v cudzom jazyku.

Zivé pexeso so zvukmi a pohybmi zvierat

Jedno dieta odide z miestnosti. Vidy dve deti hraju jedno zviera a zhodnu sa, akym
zvukom alebo pohybom ho napodobnia. Vsetky deti sa rozostupia v miestnosti.
Cakajuce dieta pred dverami vojde dnu a dotkne sa dietata, ktoré vyda nejaky zvuk
a urobi pohyb. Dotyka sa postupne vsetkych deti, kym najde vsetky ,zvieracie pary”.

Mys — LiSka — Jezko

Pred zacatim hry si deti zvolia [ubovolné tri zvieratd a dohodnu sa na tom, ako
kazdé zviera znazornia. Deti sa pohybuju v tempe hudby po miestnosti. Ked ucitel
hudbu zastavi, povie nejaké Cislo: Geht bitte zu zweit, dritt, viert zusammen! Deti
vytvoria skupinu v tomto pocte. Otocia sa k sebe chrbtom, pocitaju do tri, potom
sa otocia skokom smerom k sebe a napodobnia jedno z troch zvierat dohodnutym
sposobom. Ak napodobni celd skupina to isté zviera, ciel hry je splneny.

Dalsie metodické odporucania
,Die kleine Maus sucht einen
Freund” od Erica Carleho*’

Bude$ moj kamarat? / Wollen wir Freunde sein? (Zdroj: Eric Carle: Die kleine Maus
sucht einen Freund)

Deti dostanu obrazkovu karticku zvierata (s vzdy dve zhodné karticky zvierat, aby
deti nakoniec vytvorili pary). Prechadzaju sa po miestnosti, ukazuju si navzajom
karticky a pytaju sa: Wollen wir Freunde sein? Ak sa stretnu dve odlisné zvierats,
odpoved znie Nein. Tut mir leid. Ak sa stretnu dve rovnaké zvieratd, odpoved znie
Jalanajdené pary si sadnu na zem.

Kontaktna osoba Mgr. Zuzana Markova, jazykova expertka, Mesto Senica (zzmarkova@googlemail.com)

4 Dostupné aj online na: https://www.dtv.de/_files_media/title_pdf/leseprobe-7956.pdf

72



Sada1

Sada 2

¥
e

BINGO v prirode

Organizacna forma
Vek deti

Trvanie

Priestory

Pomacky

Ciele

Slovna zasoba /
viacjazyénost

Popis aktivity

BINGO

Arbeitsblatt 3

Obrazok 17 — Bingo v prirode,
Zdroj: Daphne

individuaina (zaloZend na pozorovani)

predskolaci / 1. stupen zakladnej Skoly

individudiny ¢as podla vybranej alternativy

na Skolskom dvore/Itke resp. kdekolvek vonku podla moznosti

pracovné listy (vid priloha, ceruzky a podlozky pre kazdé dieta)

Podporit vnimanie a schopnost pozorovania v redlnom prirodnom prostredi.

pozorovanie, lovec prirodnych pokladov, kamen, list, trava, piesok, konar, hlina,
kéra, chrobdk, voda, pupava, ihli¢ie, $iska, slimacia ulita, orech, gastan, vtacie
pierko, dazdovka, lienka, husenica, mravenisko, motyl’, hrib, pavik

1. Motivacia

Vyberieme sa s detmi von na dvor, na luku alebo do lesa. Detom rozdame
pracovny list 1 (resp. vyberieme podla nasej alternativy) s podlozkou a ceruzkou
pre kazdého. Povieme im pravidla hry. ,Predstavte si, Ze ste ,lovci prirodnych
pokladov” a tato luka (resp. les, dvor) ich ukryva.

2, R inires! 2. Poutiitie pracovnych listov

Zahrame si s nimi hru BINGO. To, ¢o sa im podari spozorovat, vyskrtnete
70 svojho zoznamu na papieri. Kto prvy najde resp. vyskrta vSetky obrdz-
ky, zakrici BINGO.”

Opytame sa deti, ¢i niektorému obrazku nerozumeju a vysvetlime si ho.

Vopred si stanovime:
* kolko ¢asu maju deti na hladanie (napr. 15 minut),
¢ kde vsade mozu hladat (vymedzenie bezpecného prostredia
na dohlad),
» o bude symbolizovat ukoncenie aktivity (napr. zapiskanie)
¢ kde sa stretneme (napr. tu na tomto mieste).
Teraz nechdme deti chodit a hladat ,,obrazky” v redlnom prostredi
v okoli.
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Alternativa 1

Obmeny aktivit pomocou réznych pracovnych listov*:

Mozeme zaradit aj spoznavanie farieb, ak pouzijeme pracovny list 2, kde st obojstranné obrazky A4 (spolu 23 ks), ktoré
maju na rube (16 ks) farbu vo forme velkej farebnej bodky (biela, ZIta, cervena, zelend, modra, hneda, Cierna, ruzova,
fialova, oranZova, siva, strieborna, zlata, tyrkysova, telova, farebna). Zvysnych 7 obrazkov je bez farby.

Alternativa 2

Mozeme zaradit porovnavanie velkosti. Vyberieme si pracovny list 3 (rovnaky ako pracovny list 1, ale obrazky su
v inej velkosti), kde st obrazky vo formate A4 v 2 velkostiach.

Alternativa 3

MabZeme zobrat detom papierové obaly na 10 ks vajicok a pouZit iné pracovné listy — malé obrazky na BINGO resp.
zahrat si prirodné pexeso. Pracovny list 4 viozime do jednej strany otvoreného obalu na vajicka. Druha strana obalu
bude sluzit na vkladanie redlnych prirodnin z okolia, ktoré si bude kazdy hladat. PouZijeme bud sadu 1: Kamen, List,
Trava, Piesok, Konar, Hlina, Kdra, Ihlicie, Siska, Slimagia ulita alebo sadu 2: Orech, Gaétan, Vtacie pierko, Piesok, Kondr,
Hlina, Kdra, Ihli¢ie, Sitka, Slimacia ulita.

Dalsie priklady projektového partnera sti
k dispozicii na www.sk-at.big-projects.eu
v kategorii Zazitkové ucenie/Metodicko-
didaktické materialy na podporu
jazykovej vyuky.

Dalsie metodické
odporucania

Prepojenie s dianim
v materskej Skole

Kontaktna osoba
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Jazykova aktivita

PouZijeme pracovny list 5 s obrazkami a pod nimi napisanymi pomenovaniami

v slovenskom aj nemeckom jazyku. Prejdeme si spolocne cely zoznam (kamen,
list, trava, piesok, konar, hlina, kora, chrobdk, voda, pupava, ihlicie, Siska, slimacia
ulita, orech, gastan, vtacie pierko, dazdovka, lienka, hisenica, mravenisko, motyl,
hrib, pavuk), deti opakuju nazvy a zaroven si ukazujeme realne 3D nalezy prirodnin.

3. Zaver

Spoloc¢ne ukonéime aktivitu v kruhu. Mézeme si navzajom zdielat/ukazat, ¢o kto
nasiel. Reflexiu k aktivite prisp6sobime vybranym pracovnym listom, ktoré sme
poufZili ako aj veku deti. Na zaver podakujeme vietkym ,lovcom prirodnych pokla-
dov“ za ich pozorné vnimanie.

Dolezité je mysliet vopred na vyber vhodného prostredia — podla rocného obdobia
a v sulade s vybranymi pracovnymi listami z prilohy. Predideme tak sklamaniu deti.
Kompletny zoznam na hru BINGO obsahuje 23 obrazkov. Pokial sa ndm tento pocet
nezda primerany veku deti, prispdsobime ho vyberom resp. urobime alternativu

3, v ktorej sa hfada 10 prirodnin k obrazkom. Snazime sa podporovat dieta v jeho
badatelskej snahe. Mozeme ho tiez usmerniovat a poskytovat mu informécie, ktoré
mu pomozu spravne uchopit zakladné pojmy.

Aktivita spada pod vzdelavaciu oblast Clovek a priroda, ktora zddraziuje vnimanie
prirody (napr. dieta odlisuje Zivé od neZivych sucasti prirody; uvedomuje si, kde
vsade sa prirodniny Zivé aj nezivé nachadzaju v redlnom prostredi). Medzi prirodo-
vedné spdsobilosti, ktoré je mozné aktivitou v tomto veku rozvijat, patri pozoro-
vanie (cielavedomé ziskavanie novych informécii z prostredia) a kategorizovanie
(porovnavanie a triedenie na zéklade cieleného pozorovania).

Mgr. Jana Menkynova, expertka DAPHNE — Institut aplikovanej ekoldgie
(menkynova@daphne.sk)

8 \/Setky pracovné listy ku tomuto prikladu najdete v priklade dostupnom na www.sk-at big-projects.eu v kategorii

Z&zitkové ucenie/Metodicko-didaktické materidly na podporu jazykovej vyuky.
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Skryté slova

Organizacna forma
Vek deti

Trvanie

Priestory

Pomocky

Ciele

Slovna zasoba/
viacjazyénost

Popis aktivity

Dalsie metodické
odporucania

Kontaktna osoba

76

skupinova v kruhu

od 5 rokov

25 minat

skupinova miestnost
obrazkové karticky — Pexeso

Podnietit komunikaciu medzi detmi r6znych jazykov.

Predstavit a priniest prvy jazyk do velkej skupiny, mat odvahu.
Viacjazycné deti zaziju samych seba ako jazykovych sprostredkovatelov.
Uzndvanie cudzich jazykov a ucenie sa novych slov v inych jazykoch.
Porovnanie jazykov.

Viacjazyéné deti prindsaju do vzdeldvacej Cinnosti svoj
celkovy jazykovy potencidl.

* Pexeso karticky su odkryté na stole pred detmi.

¢ jedno viacjazycné dieta si zoberie 3 karty, ktorych slova dokdze pomenovat
vo svojom prvom (materinskom) jazyku a poloZi ich na stol pred seba.

* Postupne hovori kazdé slovo vo svojom prvom jazyku.

* Ostatné deti musia hadat, ktoré z troch kariet pred dietatom sa zhoduje
so slovom.

* Ak sa obrazkova karta zhoduje s uhadnutym slovom, dieta, ktoré slovo uhadlo
si v kope ndjde par ku karticke a obrazok si ponecha.

Ucitel/lektor moZe na karticku napisat slova v novych jazykoch a nakreslit k nim
obrazok z pexesa.

Na konci hry vsetky deti diskutuju este raz o novych slovéch, ktoré sa naucili

a porovnavaju ich medzi sebou. Co znie podobne, ¢o je tplne odlisne?

Dalsie otazky zamerané na osobnost a jazyk:
Zistili ste nieco nové o svojom priatelovi?

Je to pre vas zaujimavé, ak ano, preco?

Je tazké si zapamatat nové slova alebo nie?
Poznate niekoho, kto hovori inym jazykom?

V akych situdcidch pouZiva dand osoba iny jazyk?

Dr." Karin Steiner, odborna projektova manazérka za Rakuskych priatelov detf —
KrajinskU organizaciu Viederi /Osterreichische Kinderfreunde — Landesorganisation Wien
(europa@wien.kinderfreunde.at)



»Birkenwg/«
ald” o Gustay K/imt(l902)

Jesen v zrkadle prirody a umenia

Prostrednictvom zazitkovo-orientovaného vykladu na tému Jeseri v materskej a zakladnej skole, si deti/Ziaci
hibsie uvedomuju svoj okolity svet v kazdodennom Zivote. Su povzbudzované, aby sa s niekym porozpravali
0 pozorovanych javoch alebo aby vyjadrili svoje pocity tvorivym spésobom.

Organizacna forma
Vek deti

Trvanie

Priestory

Pomacky

Ciele

Slovna zasoba /
viacjazyénost

Popis aktivity

individualna, skupinova (v malej/velkej skupine)

od materskej az po druhy stuperi zakladnej skoly (3 az 14 rokov)
3 vyucovacie jednotky (rozsiritelné)

miestnost/trieda

Pre naladenie:

* materidly z prirody (napr. listy, gastany, Zalude, Sipky, ai.)

* malby s témou jesene (napr. ,Park na jesen”, Vincent van Gogh; ,Brezovy lesik”,
Klimt, a i.) v tlacenej forme alebo premietané na stenu pomocou projektora.

 jesennd hudba (napr. ,Jesen” zo styroch rocnych obdobi od A. Vivaldiho)

o Sifonové Satky

Na pokus k rozkladu farieb /chromatograficky pokus:
K pokusu najdete na internete mnozstvo kratkych videi s pokynmi pre ich
vykonanie. Viyber v zavislosti od vekovej skupiny. Vacsina navrhov obsahuje
tieto materidly:

o biely filtracny papier (kdvovy filter), tmavé vo vode rozpustné pera/fixy, sklo,
voda, ceruzka

Zmyslové naladenie Ziakov na tému jesene v umelecko-kreativnej oblasti.
Aktivacia vedomosti 0 zmenach v prirode.

Vlykonanie pokusu na ilustraciu mnohorakosti farieb

Zapojenie prvych jazykov Ziakov do spolocnej pripravy slovnej zésoby a do
vzdjomnej komunikacie (napr. pri realizacie pokusu).

Pri pomenovani prirodnych materidlov a popise umeleckych diel mézu deti/Ziaci

pouzivat svoje prvé jazyky. Napriklad ked hovorime o farebnych oznaceniach,
moze sa stat, Ze [udia, ktori Ziju v blizkosti mora, maju velmi odliSné nazvy pre
modru farbu.”

Spolo¢na diskusia o nazbieranom prirodnom materiali (napr. listy).
Kde sme ich zozbierali? Co je to? Ako sa to vola? Preco sa ti paci tento list, ...?
Klast otdzky o farbach, tvaroch atd'.) (vid obrazok)

4 Komplexnd ponuka materidlov na tému Farby je dostupna na https://www.sfz-wien.at/images/Welt_
der_Farben/index.html.
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Vlybrand jesenna malba sa premieta na stenu — deti sa k nej vyjadria, opisu,
¢o vidia. Podla potreby su pre opis uvedené pomocné vetné konstrukcie
(napr. ,Maliar ma..."; ,Vidim, ze...“; ,P&ci sa mi, ze..."). (vid obrazok)

Dielo zostava naladené a zagne hrat ,Jesed” zo ,Styroch roénych obdobi”
(Vivaldi). Deti/Ziaci pomenuvaju, ktoré obrazky im prichadzajd na um pri
pocuvani hudby. Zozbieraju sa vSetky obrazky pre vyvolanie atmosféry
(listy padaju zo stromov, vietor necha listy tancovat,...).

Pedagdg zaznamenava vyhlasenia pisomne na plagat a/alebo ich zakresli.
Nasledne sa da k dispozicii kos so Sifonovymi Satkami v réznych farbach.
Vidy 5 deti / Ziakov si smie zobrat Satku a volne sa pohybovat do rytmu
hudby tak dlho, ako sa im to paci. Ak Satku poloZia spat do kosa, mbze si

Obrazok 18 — Prirodniny ju vziat dalsie dieta/Ziak a volne sa s fiou pohybovat na hudbu po miestnosti.
Zdroj: S. Fuhrmann

Dalsie metodické Zopar dalsich impulzov ako uplatnit tému jesene pocas vyucovania:
odporucania

Zameraného na praktické zrucnosti:

o zloZit draka alebo veternik

¢ postavit draka a pustat ho

o (vediet ¢itat ndvod)

Matematika:
e spoznat a vypocitat deltoid ako tvar
* (podpora porozumenia prejavu v odbornom jazyku)

Prvouka (bioldgia/chémia):

 spoznat/pomenovat tvary a hrany listov

o Preco listy na jeseri menia svoje farby? Co sa stane s farbivom chlorofyl?
* (podpora porozumenia prejavu v odbornom jazyku)

Umenie:

o Vytvorit kolaz s listami, tlac s listami, zhotovit mobil pomocou
prirodnych materialov (obrazok 20).

o UskutoCnit fotosafari - podniknut spolo¢né vylety do prirody a fotit.
Fotografie su zdrojovym materialom pre basne/pribehy /kreativnu
pracu.

* (rozpravanie sprevadzané cinnostou)

Jazyk:
* slovné vyjadrenie pokusu

o (itanie/ucenie basni: napr.: ,Septembermorgen” von Eduard Morike™



* pisanie basni (podla vystavbovych planov basni, ako su jedendstka

a haikus)
* najst na internete (rodicia) jesennd basen v prvom jazyku deti/Ziakov
* pisanie vymyslenych pribehov

Varenie:

o zistit, ¢i existuju typické jesenné jedla (v rodinach) a aké prisady sa
pouzivaju. Vytvorit z nich zbierku receptov.

* spolocne uvarit ,jesennu polievku” (s tekvicou alebo gastanmi).

* (odbornd slovnd zasoba a druh textu ,Recept”) spoznat (rozpravanie
sprevadzané Cinnostou)

Prepojenie s dianim Rocné obdobie jeseri je vnimané viacerymi zmyslami a napojené na obsahy
v materskej a zakladnej vzdelavacieho planu. Pracuje sa s beznymi znalostami deti/Ziakov, ktoré sa
Skole rozSiruju na réznych trovniach.

Kontaktna osoba Dipl.-Pad™" Ing." Emina Petzer, Dipl.-P&d."Margret Sharifpour Langroudi

a Mag." Susanne Fuhrmann, Jazykové centrum Riaditelstva pre vzdelavanie
mesta Vieder /Sprachférderzentrum der Bildungsdirektion fir Wien,
(sfz@bildung-wien.gv.at)

Obrazok 20 — Umenie z prirody
Zdroj: M. Sharifpour Langroudi

0 Dostupné na https://www.sprachspielspass.de/kindergedichte/kategorien/herbstgedichte/.
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Froschkdnig — Zabi princ

Organizacna forma
Vek deti

Trvanie

Priestory

Pomocky

Ciele

Slovnéa zasoba /
viacjazyénost
Popis aktivity

Obrazok 22 — Deti zo Skoly v Zurndorfe,
Zdroj: Ch. Rammesmayer

Dalsie metodické
odporucania

Prepojenie s dianim
v Skole

Kontaktna osoba

skupinova praca s celou triedou
6 — 8 rokov

30 -50 minut

trieda

manuska Zaby, zlatd guldcka, studna,
princ, princezna, kral, prip. zdmok, les — obrazkové karty

Zaistenie jazykového porozumenia pri praci s rozpravkami.

Kénig — kral / Prinz — princ / Prinzessin — princezna
Schloss — zamok / Wald - les / Brunnen — fontana
goldene Kugel - zlaté gula / Frosch — zaba

Uvod
Rozmiestnime predmety. Deti ich pomenuvaju a hadaju, ku ktorej rozpravke
by mohli patrit. Nasledne ich ulozia do rozpravkového vrecuska.

Sedenie v kruhu

Rozpravku Citajte/rozpravajte v slovenskom jazyku. Pomahajte si predmetmi,
mimikou a gestami.

Nasledne sa dvojjazyne porozpravajte o obsahu a jednotlivych postavach.,

Naslednd praca s obsahom v skupine

Skupina 1: Rozlozte obrazky k rozpravke. Deti hovoria, ¢o na nich vidia. Zoradia
obrazky do sprdvneho poradia.

Skupina 2: Obrazky s osobami/predmetmi stvisiacimi s rozpravkou a obrazky
s inymi motivmi sa rozloZia po zemi a oznacia symbolmi +a —.

Podobnym spdsobom mozno pracovat aj s inymi rozpravkami.
Praca s rozpravkovym vrectskom je popisana vo vzorovej hodine €. 6.>

Objavovanie kultUrneho dedicstva prostrednictvom rozpravok.

Mgr. Lydia Schmid, lektorka slovenského jazyka, Ludova Skola v Kittsee
/Volksschule Kittsee, (vs.kittsee@bildungsserver.com).

>1 Dostupny na https://sk-at.big-projects.eu/index.php/de/theaterpaedagogisches-programm



5.2.2 Dopliujuce metodické materialy
v ramci projektu BIG SK-AT

VSetky metodické materialy sU dostupné na www.sk-
at.big-projects.eu v kategorii Zazitkové ucenie.

Metodické prirucky

Sprostredkovanie jazyka suseda v redlnych
komunikacnych situaciach (Dolné Rakusko). Di-
dakticko-metodicka prirucka ponuka nielen teo-
retické impulzy, ale aj mnoiZstvo praktickych na-
padov, a je urcena jazykovym lektorkam, ktoré
sU hlavnymi sprostredkovatelkami jazyka suseda
v materskych Skolach, ale aj pedagdgom pred-
primarneho a primarneho vzdeldvania. Tento
koncept vnima jazyk suseda ako sucast bezného
programu v materskej Skole, v ktorom jazykova
lektorka reflektuje svoju ulohu jazykového vzoru,
ponuka rozne jazykové podnety a prebudza tym
v detoch prirodzenu zvedavost.*

Edukacny material Hrava nemcina v ramcovych
okruhoch JAR, LETO, JESEN, ZIMA pre cielovi skupi-
nu deti predskolského a Ziakov mladsieho Skolského
veku (Mesto Senica). Material obsahuje metodicku
prirucku, v ktorej su didakticky spracované vzdela-
vacie aktivity, farebny obrazkovy material vo forma-
te A5, A4, A3 a pracovné listy pre deti. Pedagogickej
komunite edukacny material ponutka subor vzdela-
vacich aktivit, ktoré poukazuju na to, ako je mozné
oboznamovat deti a Ziakov s nemeckym jazykom
prostrednictvom vhodne zvolenych stratégii, metod
zazitkového ucenia a pomocok. Hrava nemcina pre-
zentuje, ako mozno dieta a Ziaka motivovat k hra-
vému uceniu sa, rozvijaniu jeho tvorivosti, logického
myslenia a celkovo k rozvijaniu klicovych komuni-
kativnych a socidlno-emocionalnych kompetencii.

Sada pomdcok a materidlov (Daphne) — Praktické
a atraktivne ucebné pomdcky a materidly tvoria

neodmyslitelny stcast kazdého zazitkového vzdeldva-
nia. Obohatené o novy rozmer s ciefom posilnenia
jazykového vzdelavania na Slovensku i v Rakusku
vytvorilo Daphne niekolko dvojjazyénych pomaocok
vyuZzitelnych nielen pedagdgmi materskych Ci zaklad-
nych skol, ale aj Sirokou verejnostou — najma rodinami
s detmi. Sada sa sklada z komplexnej sady pomocok
pre Skoly — vratane pomdcok a pracovnych listoy,
urcovacich kruhov, karticiek vyvojovych cyklov, zatva-
racich dosdak s potlacou a pomocky v podobe letaku.

Koncepcia Translanguaging (Bildungsdirek-
tion Wien — Europabliro) opisuje jazykovu prax
viacjazycnych osob. Ako pedagogicky koncept sa
orientuje na tvorbu vsetkych druhov vyucovania,
t. j. vyuCovania jazykov i odborného vyucovania
pre viacjazy¢né osoby v takej forme, aby mohli
na vyucovani Cerpat z celého svojho jazykového
repertodru. Koncepcny dokument v projekte BIG
SK-AT*® opisuje kontext, stratégie tohto pristupu,
ako aj skusenosti z realizacie na jednej viedenskej
zakladnej Skole pre 2. stupen.

CD ,KINDER POP SONGs PRE DETI“ (Mestska Cast
Bratislava — Nové mesto) — (vid kap. 5.1.2)

Okrem nich bola vytvorena aj prirucka HANDBUCH
ZUR REFLEKTIERTEN PRAXIS MIT MEHRSPRACHIG-
KEIT IN KINDERGARTEN UND SCHULEN: Basiswissen
und Reflexionshdgen zur Férderung instututioneller
Merhsprachigkeit (Vieden), dostupna iba v nemeckom
jazyku. Ciefom prirucky je poskytnut pedagogickym
zamestnancom pracujucim v materskych a zaklad-
nych skoldch 1. stupna prehlad o relevantnych as-
pektoch viacjazy¢nosti suvisiacich s migraciou a na-
stroje na systematické uvazovanie o realizécii tychto
aspektov v pedagogickej praci.>

2 https://sk-at.big-projects.eu/index.php/sk/sprostredkovanie-jazyka-v-realnych-komunikacnych-situaciach-na-prechode-z-ms-na-zs-

teoreticke-a-metodicko-didakticke-hladisko

>3Viac informacii je dostupnych na www.sk-at.big-projects.eu (kategoria ,Viacjazyénost/Zakladné informacie”) ako aj na https://sk-at.big-
projects.eu/index.php/de/translanguaging-aus-linguistischer-perspektive.
>\ nemeckom jazyku dostupna na https://europabuero.wien/download/Wiener_Mehrsprachigkeits_Handbuch.pdf.

81



82

5.3 Modul 3 ,Porozumenie - V zazitku tkvie poznatok"

Hlavnou témou modulu, ktord vychadza zo spo-
zndvania pohraniéného regiénu a definuje spolocné
cezhranic¢né obsahy v oblasti prirodovednych pred-
metov, je Povodie Dunaja.

Téma je sprostredkovand jednotlivymi aktivitami,
konkrétnymi prikladmi dobrej praxe, ktoré pomaha-
ju reflektovat vlastné podmienky s podmienka-
mi ,suseda”. V ramci hlavnej témy boli vyclenené
3 oblasti: LES (aktivity ako napr. Umenie v prirode,
Diverzita zabrariuje Sireniu chordb), VODA (napr.
Vodné experimenty, Velké jesenné putovanie) a
ZVIERATA A LUDIA (napr. Zivotny cyklus motyla, Je-
sennd migracia vtakov). Vybrané témy vychadzaju
najma z vyucovacich predmetov bioldgia, chémia,
fyzika a geografia. Aktivity resp. PDP tak vznikli na
kazdej strane hranice, pricom spozndvanie sa a
zistovanie vzajomnych potrieb sa realizuje prostred-
nictvom cudzieho jazyka. Vytvorené PDP su dobre
adaptovatelné na Ziakov predskolského veku, ako aj
na ziakov na prechode z 1. na 2. stupen zakladnej
Skoly. Prikladom je aktivita Velké jesenné putovanie,
ktora kladie doraz na pochopenie aktudlneho envi-
ronmentéalneho problému v povodi Dunaja nazorne,
hravou formou a s dérazom na pozitivne emocional-
ne prezivanie dietata.

Modul 3 vychadza z principov zaZitkového vzde-
ldvania, priCom vyuZiva medzipredmetové vztahy,
hry intuitivnej pedagogiky> aj badatelstvo. Nosnym
pilierom je koncepcia dalsieho vzdelavania tzv. Ziva
ucebnica. Predstavuje inovativny systém pribehové-
ho vzdelavania, pri ktorom je ucebnd latka odovzda-
vana ziakom prostrednictvom pribehu. Ziaci takto
odkryvaju nové poznatky z humanistickych a prirodo-
vednych oblasti prostrednictvom priameho pozoro-
vania a vlastnych skdsenosti. Aktivity Zivej u¢ebnice
prebiehaju v redlnom prostredi alebo v Specidlnych

ucebniach ako su alchymisticka dielfia &i bylinkaren.
Pri pouZiti redlnych pomdcok a dodrZani principov
Zivej ucebnice mozu byt realizované aj v triedach.

K principom Zivej u¢ebnice patrf:
aktivne osvojovanie vedomosti (nie predkladanie
hotovych poznatkov),
objavovanie, pozorovanie, meranie, experimenty,
ddraz na postoje a zrucnosti,
diskusie, otvorené Ulohy, praktické a teoretické
problémy,
zaklady sposobilosti vedecke] prace,
zrucnosti pre 21. storocie tzv. 5C (1. Moznost vy-
beru/volby, 2. Spolupraca, 3. Komunikacia, 4. Kri-
tické myslenie, 5. Kreativita),
reflexia.

TaZisko tvorf sprostredkovanie komunikaénych kom-
petencii prostrednictvom zaZitku a socidlnej interak-
cie. Koncepcia Zivej uéebnice je roziirent o spolo¢né
cezhrani¢né obsahy s témou Povodie Dunaja a 0 me-
dzipredmetové vztahy v prirodovednych predme-
toch. Tento modul je uréeny pre zakladné Skoly, méze
byt ale v zjednodusenej podobe adaptovany aj pre
materskeé skoly.

3 oblasti >

LES (aktivity ako napr. Umenie v prirode
Diverzita zabranuje ireniy choréb) ,

VODA (napr. Vodne ex

Jesenné putovanie) 3

ZVIERATA A LUDIA (

, napr. Zivotny
cyklus motyla, lesenndg m )

igracia vtakov)

° Viac informacii v nemeckom jazyku na https://intuitive-paedagogik.de/.

perimenty, Velké



Zdroj: © Pexels — cottonbro
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5.3.1 Priklady jazykovych aktivit>*

Nasledujuce priklady ilustruju, ako sa da spolo¢na téma Povodie Dunaja rozpracovat
pre materské Skoly a rovnako pre prvy a druhy stuperi zakladnych $kol.

KOLOBEH VODY V PRIRODE

pre materské sSkoly

Organizacna forma mald skupina (max. 10 deti)

Vek deti od 3 rokov

Trvanie 30 minut

Priestory telocvicna

Pomdcky NARADIE: lavitka, tunel, Zinenka, Svédska debna alebo mensia stolicka/vyvyseny

predmet; OBRAZKY: velky oblak, zem, potok/rieka, jazero, more; PIPETY, VELKA
NADOBA S VODOU, DAZDNIK, GUMAKY, PRSIPLAST

Ciele Porozumiet kolobehu vody v prirode.
Pouzivat cielene aktudlnu slovni zésobu-pomenovat predmety a veci.
Rozhodovat sa a ziskavat poc¢as komunikacie pozitivne skisenosti.

Slovna zasoba / na tému pocasie: ,burka”/ ,Gewitter”,
viacjazyénost Lprsi”/ ,es regnet”. ,blyska sa”/ ,es blitzt”,

4

,hrmi” / ,es donnert”, ,kvapka”/ ,Wassertropfen”,

,cesta”/ ,Reise” ,Kam cestuje dalej?”/ ,Wohin reist er weiter?”,
,Zem”/ ,Erde”, ,rieka-potok”/ ,Fluss-Bach”,

,more-jazero”/ ,Meer-See”, ,,oblaky”/ ,Wolken”,

,vsetko sa opakuje.”/ ,alles wiederholt sich.”,

,gumaky”/ ,Gummistiefel”, ,dazdnik”/ ,Regenschirm”,

,prsiplast” /,,Regenmantel”

*\Setky priklady dobrej praxe doplnené kompletnymi materialmi (pracovnymi listami, tlaCovymi predlohami a. i.) si dostupné na vedomostnej
platforme na www.sk-at.big-projects.eu v kategdriach uvedenych pri jednotlivych prikladoch.



Popis aktivity

Dalsie metodické
odporucania

Prepojenie s dianim
v materskej Skole

Kontaktna osoba

Obrazok 23 — Kolobeh vody v prirode,
Zdroj: Alexandra Novakova

Priprava témy:
prsi alebo je burka?
Zahrame sa s detmi ,Hru na burku, (vid priloha), sedime s detmi v kruhu,
odriekame text a pohybujeme sa podla pokynov. Deti opakuju.

Sprostredkovanie vedomosti pri jazykovej vyuke je zaloZené na pohybovej hre.
Pripravime si a zahrame sa s detmi hru ,Cesta dazdove] kvapky, (vid
,prilohy”)

Deti potom imituju , dazd, v mise tak, Ze nechaju padat kvapky vody do
misy a pocuvaju.

Kazdé dieta zoberie jednu kvapku a lektorka sa pyta, kam ju nesie. Dieta
odpovie a odnesie kvapku tam, kam chce (zem, more, oblaky, voda/rieka).
Pohyb sprevadza aj slovné vyjadrenie.

MoZeme sa naucit s detmi pesnicku o dazdi. Porozpravame napr. Ze sme
si zobrali dnes so sebou vsetko, aby sme v dazdi nezmokli (tzn. dazdnik,
gumaky, prsiplast).

Deti opakuju nazvy veci, ktoré potrebujeme pre pesnicku

a naucime sa , Prsi, prsi”(vid priloha)

Na utvrdenie si mozu deti namalovat vlastny obrazok ,Kolobehu vody”.

Tymto spdsobom mozeme zabavit deti aj pri rozhovoroch o aktudlnom pocasi
(denné ritudly), Specidlne prepojenim slovnej zasoby s pohybom.

Mgr. Kristina Melnik, jazykova lektorka (MM), Urad dolnorakdskej krajinskej
vlady, oddelenie materské skoly/Amt der Niederdsterreichischen Landes-
regierung, Abteilung Kindergarten (k.melniklr@gmail.com)

Dalsie priklady projektového partnera st k dispozicii na www.sk-at. big-projects.eu v kategdrii Zazitkové
ucenie/Metodicko-didaktické materidly na podporu jazykovej vyuky
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PRiIKLADY DOBREJ PRAXE

HRA NA BURKU

Text Sprievodné pohyby

Priloha 2 A3

I
: CESTA DAZDOVEJ KVAPKY (PREKAZKOVA DRAHA) \
|

V telocvicni pouZijeme tunel, Zinenku, lavicku, Svédsku debnu a rozloZzime ich do vacsieho

‘ kruhu. K jednotlivému néradiu polozime znacenie - tunel/zem, lavicka/rieka, Zinenka/more, \
‘ Svédska debna/oblak... ‘
‘ |
‘ I
‘ I
| I
| I
| I
| I
| /
| /
: I
1 - - azdovej kvapky, @ Deti '
4 S::'Ezrslfc:j zkzciy ﬁ:if:nilorf, Zdroj: A. Novakova ‘
/ \
/ \
/ 1 86 :
4 \



Naradie

Text (v slovenéine/nemcine)

Pohyby

Tunel

Lavicka

Zinenka

Svédska debna

AN

Priloha 3

Ja som teraz kvapka vody, ktord ide
na dalekd cestu. Ich bin jetzt ein
Wassertropfen, der auf eine span-
nende Reise geht.

Toto je zem. Kvapka padla na zem,
nasla v nej otvor (dieru) a vpila sa
do zeme (zmizla v zemi). Das ist
die Erde. Der Tropfen fallt auf
die Erde, findet ein Loch und ver-
schwindet dort.

Kam cestuje dalej? Ide do rieky ale-
bo do potoka. Wohin reist er weiter?
Er reist in den Fluss oder den Bach.

Kam cestuje dalej? Ide do mora,
alebo jazera. Wohin reist er weiter?
Er reist in den See oder ins Meer.

Kam cestuje kvapka dalej? Stupa do
oblakov. Wohin reist er weiter? Er
steigt in die Wolken.

Ked pride burka, kvapka znova
padne na zem. Und wenn ein Ge-
witter kommt, fallt er wieder auf die
Erde runter.

A véetko sa znova opakuje.
Und alles wiederholt sich.

Ty si teraz kvapka vody. Ide$ na
zaujimavu, (daleku) cestu.

Du bist jetzt der Wassertropfen, der
auf eine spannende Reise geht.

> Z misky s vodou naberieme
pipetou vodu, postavime sa
k tunelu a rozpravame pribeh,

> nechame kvapku spadnut a
preplazime sa tunelom,

> prejdeme cez lavicku,

> prejdeme po Zinenke,

> vy$plhdame sa na Svédsku debnu,

> tleskneme do dlani, dupneme
nohami a sko¢ime znova na zem.

> Teraz nechame deti, aby si
skusili cestu kvapky:

Prsi, prsi, len sa leje, kto ma dazdnik, ten sa smeje. (roztvorime dazdnik)
A my dazdnik mame, s kvapkami sa hrame.

Prsi; prsi, len sa leje, kto ma cizmy, ten sa smeje. (obujeme si ¢izmy)

A my mame cizmicky, nezmoknt nam nozicky.

Prsi, prsi, len sa leje, kto ma prsipldst, ten sa smeje. (oblecieme si prsiplast)
my mame prsiplast, ty nds kvapka /dazZdik nezmacas.

87



PRIKLADY DOBREJ PRAXE

Priloha 4

OMALOVANKA ,KOLOBEH VODY V PRIRODE"

Obrazok 26 — Kolobeh vody v prirode, Zdroj: Daphne © Metodika pre materské Skoly ﬂ‘

Dalsie priklady projektového partnera st k dispozicii na www.sk-at.big-projects.eu v kategdrii ZaZitkové ucenie/Metodicko-
didaktické materialy na podporu jazykovej vyuky.

o
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Recyklacia — Kompostovanie s Cervikmi

Organizacna forma
Vek deti

Trvanie

Priestory

Pomocky

Ciele

Slovna zasoba /
viacjazyénost

Popis aktivity

skupinova praca

4 - 8 rokov

45 minat

vnutri alebo vonku

obrazkové karticky alebo konkrétne predmety pouZitej slovnej zasoby

Deti
poznaju tému Kompostovanie a recyklacia,
vedia spravne zaradit, ¢o patri do kompostu a ¢o nie,
poznaju slovnu zdsobu k danej téme.

Essensreste, Obst- und GemtUsereste, Pausenbrotreste, Niisse und Kerne,
Teebeutel, Kaffeesatz, Eierschalen, Papier und Pappe, Laub und Rasen, Taschen-
tiicher, Knochen, Fleisch, Ol, Zitronen, Orangen, Milchprodukte, Tierkot.

Ich darf dem Wurm Obstreste geben, aber ich darf dem Wurm keine Zitrone geben,
Ich darf dem Wurm mit ... fiittern, aber ich darf ih nicht mit ... fiittern.

» Was ist drinnen?

Lektorka prinesie tasku, v ktorej st rozne predmety — citron, ¢ajové vrecusko,
papieroveé vreckovky, rolka z toaletného papiera, pomaranc, prazdna flasa z oleja,
kelimok z jogurtu, obal z mlieka a pod.

Deti so zatvorenymi o¢ami vyberaju predmety z tasky, lektorka aktivitu sprevadza
vetami v cudzom jazyku: Mach die Augen zu und nimm etwas aus der Tasche.
Was ist das? a pomenuje predmety po nemecky. Potom sa deti opytd a zaroven
pantomimou znazorni:

------- Was kann man essen?

* Die kleine Raupe Nimmersatt

Lektorka uvedie deti do témy pomocou knihy Nendsytna husenicka. Predpokla-
dame, Ze deti uz pribeh poznaju z predchadzajucich hodin. Lektorka ukdze na
predmety z kroku 1 a opyta sa deti:

------- Was denkt ihr, was frisst die kleine Raupe Nimmersatt?

* Kompostieren mit Wiirmern

Lektorka oboznami v materinskom jazyku deti s témou Kompostovanie
s Cervikmi. (pre viac info pozri video*) Potom nechd deti hadat, co smu
a nesmu Cerviky jest.

------- Was denkt ihr, darf der Wurm Zitronen essen?
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Dalsie metodické
odporucania

Prepojenie s dianim
v materskej a
zakladnej skole

Kontaktna osoba

Velké jesenné putovanie

Organizacna forma
Vek deti
Trvanie

Priestory

Pomocky

90

e Was ist drinnen?

Lektorka zopakuje aktivitu z kroku 1. Teraz ma dve tasky s totoZznymi predmet-
mi. Dieta hlada oboma rukami v taskach predmet, ktoré mu urcia deti. Ked'ich
najde a vyberie z tadiek, povie, ¢o to je a &i to smu Cerviky jest.

——————— Das sind Zitronen. Die Wurm darf keine Zitronen fressen.

*https://www.youtube.com/watch?v=1UNVOohSBDohttps://www.youtube.
com/watch?v=gBTVT40zDWAhttps://www.goethe.de/resources/files/pdf93/
jasmin-dworschak_fd-15_2008-s.-35-37.pdf

Aktudlnost témy a jej aplikovatelnost v redlnom Zivote.

Mgr. Zuzana Markova, expertka, Mesto Senica (zzmarkova@googlemail.com)

\ Y

v skupindch aj spolocne celd trieda.

oredgkolci/1. stupeft zakladne] koly / _l [

90 minut
trieda, pripadne aj vonku na zemi.

CD so zvukmi rieky,

CD prehravac¢/mobil/PC,

farebny obrazok Zivota v stojatej vode,

modra priehladnd latka cca 0,5 m2,

2 redlne obrazky Dunaja A5: stredny tok okolo Bratislavy a delta rieky,
obrazok vodnych Zivoichov stojatych vad,

4 ks latkové/papierové modely ryb v pomernej velkosti a skutocnej farbe >’
(mensia vyza velkd + ZIta plstend kralovska korunka na gumicke, kapor sazan,
Stuka severna, sumec zapadny),

prirodné prekazky,

7 Realne modely ryb s jasnymi charakteristickymi znakmi mozno najst na internete.



Ciele

Slovna zasoba /
viacjazyénost

Popis aktivity

Obrézok 27 — Zivot pod
vodou, Zdroj: J. Menkynova

stredne velké riecne okruhliaky asi 10 ks,

nepriehladny modry pas latky ($irka min. cca 1 m a dfzka cca 5 m),

kosik a makety/redlne jesenné prirodniny (farebné listy vrby, topola a iné,
pierka vodnych vtakov, rie¢ne musle, kisok bobrej kozusiny/ohryzu, plody
ako napr. Zalude, gastany a iné),

miska so studenou vodou,

krajcirsky meter

DélezZitost sa kladie na pochopenie aktudlneho problému hravou formou

a pozitivne emocionélne preZivanie dietata aj napriek negativnym faktorom.
Jazykové, socidlne, personalne, kritické a tvorivé myslenie, rieSenie problémov.
Rozvoj tvorivosti a paméatového ucenia realizované hrou.

chraneny druh, migréacia, Dunaj, ohrozenie, ryba, vyza, kapor sazan, stuka,
sumec, jesen, rieka

1) Priprava na pribeh = priprava jesenného rie¢neho biotopu

Pustime CD so zvukmi rieky a prenesie svojim rozpravanim deti do podunajskej
krajiny, do doby, kedy boli ich stari rodicia detmi ako su dnes ony:

,Polujete? Co je to za zvuk? Toto je nada najvacsia (druhd najvacsia v Eurdpe)
rieka Dunaj (Ukazujeme na modry pas latky, ktory sa klukati po zemi a symboli-
zuje rieku.). Kedysi tiekol praveky Dunaj volne krajinou, ako sa mu pacilo

a hladal si svoju cestu (Chytime pas latky do ruk z jednej strany a nejaky Ziak
alebo pedagdg z druhej strany a simulujeme vinenie rieky). V ¢ase povodni,
najma na jar a v lete, zaplavil krajinu dosiroka a vytvoril akoby velké jazero

s ostrovCekmi stromov (Teraz latku rozprestrieme, pripadne pridame druhu
modru Idtku a vytvorime na chvilu velké zaplavené lzemie — ,riecne jazero”.
Deti mézu teraz predstavovat ryby, budu plavat ako ryby — napodobriuju ich
pohybom a podla intenzity povodne ho menia.) Ked priniesol Zivotodarnu vodu
do okolitych lesov a luk, opat sa vratil (Deti — rybky sa vratia na miesto. Lektor
opét vrati rieku do ,,svojho koryta“ a poloZi na stredny tok Dunaja — Bratislava —
farebny A5 obrdzok rieky). Po stovkach kilometrov dlhej ceste sa potom vlieva
do Cierneho mora (k moru umiestnime obrazok delty). A ako podla vas vyzeralo
okolie rieky na jesen? Viytvorme si ho spolocne” (Lektor ma pripravené v kosiku
rézne — ak je to mozné prirodniny — sezonne veci, ktorymi bude spolu s detmi
dotvdrat okolie rieky. Ako postupne vytahujeme prirodniny, ktoré sme nasli pri
rieke, pytame sa deti, Ci vedia, akému Zivocichovi alebo rastline patria. Dieta,
ktoré spravne odpovie, umiestni vhodne danu prirodninu niekam do rieky/k rieke.)

2) Obyvatelia rieky

(spOsob rozpravania prispésobime veku deti — pre matersku skolu: rie¢ne
kralovstvo a krafovna vyza)

,Deti, a kto v tejto rieke podla vas Zije?” Po chvili a odpovediach deti spod rieky/
latky vytahuje, ukazuje a pomenovadva — kapra, Stuku, sumca a napokon vyzu.
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,Casto ich z brehu cez vodnu hladinu ani nevidime, viak? Co maju vietky tieto
Zivocichy spolocné? (Nechame priestor detom: su to ryby — maju plutvy, Ziabre,
Supinky — sumec telo pokryté slizom — pretiahnuty tvar tela) Ryb je v rieke nedrekom,
hoci ich Casto vobec nevidime (ako tieto pod pldtnom) a netusime, €o vlastne robia.
Podme sa o ich Zivote dozvediet nieco viac.”

Na tomto mieste zaradime KARTICKOVU AKTIVITU (vid. priloha v pdf) na spozna-
vanie druhov pre deti zékladnej skoly (RieSenie vid. prilozena tabulka nizsie):

Alternativa pre deti z materskej Skoly: Pytame sa deti, ¢i dané zvieratka ziju/
neziju v Dunaji vo forme vyrokov — Zije v Dunaji medved? (nie) Ziju v Dunaji
vodné slimaky? (ano) Ziju v Dunaji aj morské ryby?(ano — vyza :-)

Teraz pokracujeme v pribehu a nadviazeme na vyzu:

,Ktord z nich je najvacsia?” (vyza velka). Chytime vyzu nad hlavu a poloZime ju
na rieku. ,Najvacsia ryba, ktord kedy vplavala do rieky Dunaj — vyza — bola vyza
velka. Merala aZz 8 metrov (ukazeme odkial pokial napr. si lahnt deti na koberec
za sebou a odmeriame krajcirskym metrom 8 metrov — 5-6 deti?) a mohli sme ju
tu vidiet (na jar alebo) na jeseri, kedy sem prisla zo svojej domoviny — dalekého
Cierneho mora.”

Pre deti materskej Skoly: Porovnavame velkosti ryb (zapojime stupnovanie
pridavnych mien v nemcine): Ktora ryba je najmensia? (kapor sazan) — Ktora je
vacsia? (Stuka) — eSte vacsia? (sumec) — najvacsia? (vyza)

JViete deti, preCo sem priplavala?“ (nechdme detom priestor na odpovede,

pripadne sa opytame preco putuju na jesen vtaky do teplych krajin — kvoli

potrave — pri vyze je vsak hlavny dévod iny) ,,Aby nakladla vajicka (tzv. ikry)
a zachovala tak svoj stary rod” (vyzy boli sucasnikmi dinosaurov). ,\Vyza Velka bola
Dunajska kralovna a vsetci obyvatelia rieky si ju vazili. Putovala tisicky kilometrov
(1 800 km!) proti prudu rieky a domov — do mora sa vracala aZz na jar” (na rieke, resp.
v okoli podla moZnosti daného priestoru, zndzornime prirodzené prirodné prekazky,
cez ktoré sa deti ako vyzy mozu s trochou obratnosti dostat: podla prostredia vyucby
programu napr. podlezu konare, preskocia kamene, ¢i mlaku, celia silnému protivetru
a pod.) ,Podla starych rybdrov bola tato ,migracia taka silnd, Ze vydula hladinu
rieky a rybam bolo vidno chrbty s ich kostenymi stitkami (ukaZzeme na modeli vyzy).”

Obrazok 28 — Povodie Dunaja,
Zdroj: J. Menkynova

3) Na zaver si s detmi sadneme do kruhu, nechame po lavej ruke lektorky kolovat
Kralovnu vyzu a kazdy, kto chce, mbZe nahlas vyjadrit svoj zaZitok, nejaky odkaz
rieke a jej obyvatelom.

V reflexii takto nechame zdielat ich dojmy. Ked' pride vyza k lektorovi, uzavrie program:

,Chceli by ste tieto obrovské ryby uvidiet nazivo? Mozno sa nam to podari, ale viac
sa dozviete nabuduce...”

th jv obVOVSk'{‘

Zdroj: www.meinbezirk.at/krems

(od Thomasa Reisa)
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Dalsie metodické
odporucania

Prepojenie s dianim
v materskej skole

Kontaktna osoba

KedZe aktivita je zaloZena na rozpravani pribehu, bude prebiehat
dvojjazyéne. Odporucame spolupracu ucitela a lektora nemciny.

V pripade zdujmu je mozné zakupit ryby vo forme vankusov napr. cez
http://www.robinson-fishing.sk/Vankuse-v-tvare-ryb-c28_138_2.htm

Pocas programu maximalne zapajame deti, ale pripravu prostredia (riecneho
biotopu) realizujeme sami pred ich prichodom.

Na zemi/koberci vytvorime klukatt ,rieku” z modrej nepriehladnej latky, par
bocnych ramien a mftve rameno, pod ktorym je priehladnou modrou latkou
ukryty obrazok vodnych Zivocichov stojatych vad. Blizko rieky umiestnime
kosik s jesennymi prirodninami pripadne misku so studenou vodou. Na konci
rieky latku rozstrihdme (delta rieky) a urobime kamienkami kruh symbolizu-
juci more.

Pred zacatim programu v triede si pripravime a pustime ako pozadie (napr.
na notebook-u s reproduktormi) vhodnu hlasitost zvukov rieky. Ak realizuje-

me program vonku, vyuzijeme nahravku na prenosnom MP3 prehravaci resp.

blizkost rieky.

Ak to priestor dovoluje, pripravime si vhodné stanoviste na prirodné
prekazky — maximalne vyuzijeme existujuce prirodné prvky (konare, kamene,
mlaka a pod.) a pocas programu urobime malt prekazkovu drahu. Namiesto
tejto pohybovej aktivity mézeme, vzhladom na mensiu narocnost a vacsiu
bezpecnost, zaradit plavanie ryb (deti) v rieke pocas simulovania povodni.
Do velkej nepriehfadnej modrej tasky/vreca ukryjeme latkové/plysové ryby,
ktoré postupne vytahujeme popod modru latku/rieku von — navodime tak
trochu tajomnosti.

Program ponuka mnoZstvo tematickych prepojeni, preto je potrebné strazit
si stanovenu liniu (podla cielovej skupiny a kltcovej témy, ktord chceme
detom prezentovat a odovzdat) a ponechat dostatok ¢asu na ukoncenie
programu s reflexiou.

Priprava jesenného rie¢neho biotopu nadvizuje na tému JESEN v materskej
Skole. Deti vedia o stahovani vtakov, ale mnohé nepoculi o putovani ryb.
Téma im rozsiruje poznatky putavou formou a prepaja readlny aktudlny envi-
ronmentélny problém.

Mgr. Jana Menkynova, expertka DAPHNE — Institut aplikovanej ekoldgie
(menkynova@daphne.sk)

93



PRACOVNE LISTY

Pracovny list 1: Pracovny list 1: Sada karti¢iek k $tuke, sazanovi, sumcovi a vyze (11 A4);
Pracovny list 2: Reélne obrazky/fotky Dunaja: stredny tok okolo Bratislavy a delta rieky (A4),

Pracovny list 3: Pohl'ad pod rybnik zobrazujtci vodnych Zivoéichov stojatych vod

Priloha 2

KARTICKOVA AKTIVITA
(pracovny list 1) na spoznavanie druhov ryb.

Deti rozdelime na 4 skupiny: vyzy, stuky, sumce a sazany a urcime zastupcu skupiny. Karticky so
siluetou ryby na rube rozmiestnime na rieke (6 ku kazdej rybe, spolu 24 karticiek). Kazdej rybe
priraduju deti v skupine 6 takychto kartiCiek s informaciami na licnej strane — spoja ich do dvojice

50 6 modro sfarbenymi kartickami s popismi: potrava, vek, dizka, zaujimavost, prostredie a ohrozenie.
Kazdej skupine potom urcime miesto na rieke, kde bude zastupca skupiny (s pomocou ostatnych det)
priradovat najdené karticky. Toto miesto oznacime kartickou s nazvom/obrazkom danej ryby:

VYZY — delta rieky/more, SUMCE — pomalsi ale hlboky tok Dunaja s tkrytmi, SAZANY — hlavny tok Dunaja,
STUKY - lenivejsie tecUce bo¢né rameno. Detom nechame ¢as na najdenie a priradenie karticiek

v skupine. Postupne kaZdy zastupca skupiny predstavi svoju rybu prostrednictvom 2 vybranych zauji-
mavosti z jej Zivota. Zaroven skupina alebo zastupca znazornia, ako ryba plava (pomocou plySovej ryby,
vzajomnou spolupracou ¢lenov skupiny a pod.). Postupne si predstavime vsetky ryby, vyzu ako poslednd.

Priradit typicky znak kaZdej rybe: sumec — telo pokryté slizom, sazan — prakapor, stuka — bleskurychly
lovec, vyza — dlhoveka velryba.

Dalsie priklady projektového partnera st k dispozicii na http://www.sk-at.big-projects.eu www.sk-at.big-projects.eu
v kategdrii Zazitkové ucenie/Metodicko-didaktické materialy na podporu jazykovej vyuky.

*8Kompletné pracovné listy dostupné na Zazitkové uéenie/Metodicko-didaktické materidly na podporu jazykovej vyuky.
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Krajina vytvara umenie pre 2.

Organizacna forma
Vek deti

Trvanie

Priestory

Pomacky

Ciele

Slovnéa zasoba /
viacjazyénost

individualna praca, mala skupina, velka skupina (trieda)

materska Skola az druhy stupen zakladnej Skoly (5 aZz 14 rokov)

8 vyucovacich jednotiek a dve poldriové exkurzie (do muzea a lesa)
miestnost/trieda

o rozne kriedy (napr. olejové pastelky), akvarely, pastelky, krycia bieloba,
velké Stetce, vykresy (A4 a A3), $nura, $nura, vlastnorucne vyrobené
lepidlo (bez rozpustadla, odburatelné)

* materidly z prirody (drevo, kondre)

Preskimat, do akej miery vzajomne profituju a inSpiruju sa lesnicke
aspekty (prirodné vedy) a maliarske (vytvarné umenie).

2vaiit, ¢i krajinomalba tiez nenesie prirodovedné aspekty pre sucasnost
(Co mi hovori stara olejomalba, ktora zobrazuje prirodu, o ekologickom
stave? Prakticky pristup k téme (,Starostlivé zaobchadzanie s lesom®).

Najst rovnovahu medzi obsahovym, resp. formalnym zadanim a volnym
priebehom svojej predstavivosti, aby skutoéne vznikla tvorivost, a z toho
aj dielo, ktoré ma zaujimavu obsahovu vypoved.

Podpora komunitného aspektu — kazdy robi svoju vlastnu pracu, vietko
sa nakoniec spoji do spolo¢ného diela (drevena socha ako komunitny
produkt a korunovacia na konci projektu).

Zapojenie prvych jazykov Ziakov do spolocnej pripravy slovnej zasoby
a do vzdjomnej komunikacie (napr. pri stavbe spolocnej sochy).

Pomocou opatreni podporujlcich kreativitu sa deti a Ziaci vyzyvaju

a posmeluju, aby okomentovali svoju tvorivl pracu aj v prvom jazyku,

resp. najoblUbenejsom jazyku. Okrem prace na odbornej slovnej zasoby

(0. 1. krieda/olejové pastelky, olejomalba, socha, konkrétne/abstraktné,
exponaty, Struktura, ton, hlina, bahno, piesok, erdzia, zmena klimy, rubanisko)
hra v umeleckej oblasti dolezitu ulohu jazykovo-emocionalna uroven.



Popis aktivity

Pocas spolocnej exkurzie do prirody / do lesa (BFW- Spolkové vyskumné cen-
trum pre lesy, sprievodkyna Marianne Schreck) sa zhromazduje drevo, neskor
sa spracUvaju konare a tvori sa z nich socharske dielo. (Délezita poznamka:
Vziat Co najmenej zo zeme v lese, ako je to mozné —klucové slovo: podny
Zivot, hmyz, malé zvierata atd.>®; www.bmnt.gv.at/forst/wald-gesellschaft/ver-
halten_wald.html).

* Na mieste sa uvedu umelecké procesy — v skupinach alebo ako individualne
sa tvori socha z kondrov.

o Okrem toho sa hraju rozne hry v prirode, napr. zrkadlova hra (Ziaci, resp.
deti opatrne chodia po lese a drZia pod bradou zrkadlo smerom hore,
pritom pozoruju prirodu smerom nahor. Potom drzia zrkadlo nad ocami
smerom nadol a sleduju zem a vsetko, ¢o sa nachadza dole. Tieto dve rézne
perspektivy a dojmy sa porovnaju, diskutuju, opakuju, atd.

e Prirodné zvuky sa zaznamenavaju, aby sa nasledne analyzovali a prezento-
vali pocas spolocCnej prezentécie ako zvukova kulisa.

Spolocna exkurzia do muzea (obrazova galéria vytvarného umenia)
je dalsim bodom programu.

o Vrcholy zbierky prezentuje kuratorka pre oblast maliarstva,

Claudia Koch. Hovori sa pritom aj o prirodnych materialoch,
olejovych farbach atd.

Na zaciatku bola Ziakom, resp. detom poloZena nasledujuca otazka:
Aké spojenie by mohlo byt medzi prirodou a umenim?

(Hladat a najst asociacie, klicové slova: ekoldgia, veda o lese,
olejomalby a suvislosti s drevom — malovalo sa na drevo, na obraze
sU priroda a lesy, ale aj Casti krajiny, ktoré obrabaju fudia. Mozno
vidiet, Ze uz pred niekolkymi stovkami rokov bolo vykl¢ovanych
vela lesov, napriklad v Taliansku pre lodné stavitelstvo. Aj rekultiva-
cia pody pre polnohospodarstvo bola velkou témou, bolo mozné
vidiet, ako krajina kedysi vyzerala a o je prirodzené alebo ¢o bolo
ovplyvnené fudmi).

Zoznamenie sa s kreativnymi technikami (pouzivaju sa rozne kriedy
a ceruzky: bud'sa najprv maluje s ceruzkami a potom kriedami alebo
iba kriedami alebo len ceruzkami, pouZivaju sa aj olejové pastelky)

s umelkyfou Doris Kittler. Neuvadzaju sa prilis podrobné zadania

a vsetky vybocenia (akékolvek vlastné napady) su vitané. Poznamka:
V muzeu pouzit format A4, inak A3.

*Viac o spravani sa v lese dostupné na www.bmnt.gv.at/forst/wald-gesellschaft/verhalten_wald.html
(v nemeckom jazyku)
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Obréazok 29 — Fantazijnd bytost
od Viktorie, integracna trieda 2a,
Zdroj: E. Petzer

Obréazok 30 — Fantazijna bytost
od Femy, integracna trieda 2a,
Zdroj: E. Petzer

Dalie metodické
odporucania

98

Tvorenie so Ziakmi, resp. detmi v miestnosti exponatov — maluje sa priamo pred
obrazom.

@ Cvicenie 1:

Malovanie fantazijnej bytosti:

Vytvarna technika:

Olejova pastelova krieda (Jaxon) a mokra alebo krycia bieloba
Druh Stetca:

PouZivat Siroké Stetce a pracovat na velkej ploche

(velmi dolezité a velmi dobré pre deti, resp. ziakov — len odvahu!)
Rozdiel ,konkrétny” a ,abstraktny”

@ Cvicenie 2:

Malovanie Struktury, ktord sa vyskytuje v lese (ako je pdda, listy, stromy, ltka,
kmen, drevo atd")

Pouzitim zmieSanej techniky sa detom, resp. Ziakom ukaze, ¢o je mozné:
Tahy, bodky, potiahnutie, kriZenie, vrstvenie na seba — ako v prirode.

Nic¢ (okrem snehu) by nemalo zostat biele — ¢im jasnejsie zadanie, tym
zaujimavejsia podoba pre deti, resp. Ziakov.

D4 sa tieZ ist k obrazu a vybrat si malu Cast, ktoru si zvacsia a dotvoria.

Nasleduju dve dopoludnia v Skole alebo skolke.
Najprv sa do spolocného diela spoji mnoho jednotlivych vykresov a prac, daju
sa tieZ vystavit v triede/miestnosti. Okrem toho sa vetvy pokryju vykresmi alebo
vystrizkami z vykresov a zviazu sa Snurkou. Potom sa z nich vyrobia jednotlivé
sochy alebo spolocna socha. PouZivaju sa len veci, ktoré mézu opéat sprachniviet.
Dokonca aj lepidlo je vlastnej vyroby (bez rozpustadla, cenovo vyhodné,
rozlozitelné, v chladnicke trvanlivé po dobu troch mesiacov, dokonca jedlé).
Prirodné zvuky sa napodobriuju, zaznamenaju a predvedu na zavereénej prezen-
tacii spolu s farebnou drevenou sochou.

,Umelecké dielo na dobu uréitl” — umiestnenie drevenej sochy na skolskom
dvore/zahrade a pozorovanie, ako sa v priebehu ¢asu rozpada. Tym je mozné
zvysit informovanost detd, resp. Ziakov o témach, ako je ,ekologické

a udrzatelné umenie®, a podporit porozumenie v odbornom jazyku.
Zhromaidovanie slovne]j zasoby na tému lesa a prirody aj v prvych jazykoch
detd, Ziakov (0. i. krajina/kus krajiny, prachnivenie, listie, lesnik, luzna oblast,
lesnd plocha, okraj lesa, lesny pasienok, bahno) a jej zapis roznymi technikami
a farbami (vonat, chutit, pocut, vidiet, citit, farba, zvuky, stromy, mravec, chlad,
tma atd"), umiestnenie na uZ existujucu sochu na Ucely rozsirenia a obohatenia
slovnej zasoby. Tym sa rozsiruje odbornd slovna zasoba a podporuje sa rozpra-
vanie sprevadzajuce konanie.



Prepojenie s
dianim v skole

Kontaktna osoba

Obrazok 31 — Drevena socha ako
celok, spolo¢na praca integracne;j
triedy 2a, Zdroj: E. Petzer

Nakreslit fantazijny strom a napisat fantazijny pribeh, aj v prvych
jazykoch Ziakov (navrhovana literatura: ,Tajomstvo stromov”;
Aurori Shyam, Bai, Urveti). Spolu s rodi¢mi skimat, ktoré stromy
rastu v ich krajine pévodu, ako sa im hovori a ako vyzeraju.

Prieniky medzi prirodou a umenim su na dennom poriadku, je potrebné
ich v pedagogickej praci s detmi a Ziakmi ukazat a blizSie ich preskimat.

Napriklad zlaty rez mozno ndjst v rastlinnych forméch priamo v prirode,

ako aj v umeni v kompozicii obrazov — prienik, ktory Ziaci mohli zazit pocas
navstevy muzea a prirody pri odbornom sprevadzani.

Dipl.-Pad. Ing." Emina Petzer, Jazykové centrum Riaditelstva pre vzdeldvanie
mesta Vieden /Sprachférderzentrum der Bildungsdirektion fir Wien,
(sfz@bildung-wien.gv.at), (emina.petzer@sfz-wien.at)

Obrazok 32 —

Vyrez z drevenej sochy
s nakresom stromu,
Zdroj: E. Petzer
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5.3.2 Doplniujuce metodické materialy v ramci projektu BIG SK-AT

VSetky materidly su dostupne na www.sk-at.big-pro-
jects.eu v kategorii Zazitkové ucenie.

Metodické prirucky

Zaiitkové ucenie sa vonku. Napadnik medzi-
predmetovych aktivit nielen pre ucitelov. (Daph-
ne). Vzdjomné prepajanie predmetov a ucenie
vonku, v redlnom prostredi umoini Ziakom zéklad-
nej skoly ucebnu latku vidiet, citit a ohmatat —
jednoducho zazit si ju. Pri medzipredmetovom
vyucovani, ktoré je vedené zaZitkovou formou je
mozné vyuzivat mnoistvo nazornych pomocok
a opierat sa o aktualne problémy v spolocnosti.
Praktickd pomocka vznikla v ramci medzipredme-
tovych seminarov organizovanych Daphne.

Sada pomocok a materialov (Daphne) — Praktické
a atraktivne ucebné pomocky a materidly tvoria
neodmyslitelnd sucast kazdého zazitkového vzdeld-
vania. Obohatené o novy rozmer s ciefom posilne-
nia jazykového vzdeldvania na Slovensku i v Rakusku
vytvorilo Daphne niekolko dvojjazyénych pomo-
cok vyuZitelnych nielen pedagdgmi materskych ¢i
zakladnych $kol, ale aj Sirokou verejnostou — najma
rodinami s detmi. Sada sa skladd z komplexného
stuboru pomdcok pre Skoly — vratane pracovnych
listov, uréovacich kruhov, kartic¢iek vyvojovych cyk-
lov, zatvaracich dosak s potlacou a pomdcok v po-
dobe letdku.

Letak ,Ucenie hrou v prirode” (Daphne) je in-
teraktivna hra, pri ktorej sa deti aj dospely mozu
nechat inSpirovat prirodou a objavovat ju vietkymi
zmyslami.
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Odporucania pre politiku
a pedagogicku prax

Jazykové zrucnosti tvoria hlavny predpoklad celé-
ho vzdeldvacieho procesu od materskej Skoly aZ po
dospelost. V ramci projektu ,Kooperacie v oblasti
vzdeldvania na Slovensku a v Rakusku” (BIG SK-AT)
sme velkou mierou prispeli ku zvySeniu kvality ja-
zykového vzdelavania. Prepojenim modernych di-
daktickych koncepcii s koncepciami dalSieho vzde-
ldvania pedagogickych zamestnancov sme naplnili
stanoveny ciel, zabezpecit ¢o najlepsie kontinual-
ne jazykové vzdelavanie na skolach v spolupraci so
vSetkymi zainteresovanymi stranami.

V zdujme zabezpecenia udrzatelnosti vysledkov
nam dosiahnuté uspechy umoznili sformulovat z3-
very a odporucania pre politikov a odbornu prax,

v ktorych vidime predpoklady pre dalsi rozvoj kva-
lity jazykového vzdeldvania na Skoldch.

Odporucania sme vytvorili na zaklade analyzy Uda-
jov ziskanych z hodnotiacej spravy Institutu Charlot-
te Bihlerovej (externé hodnotenia BIG projektu pre
viacjazy¢nost vo Viedni), hodnoteni jednotlivych
zapojenych krajin a regionov, ako aj pocetnych diskusii,
Uvah a rozhovorov s riadiacimi organmi a odbornik-
mi z oblasti vedy. Dalej sme vychadzali z vysledkov
prislusnych vedeckych studii, ako aj v ndrodnych
a medzinarodnych odbornych vyskumov. Rovna-
ko dolezité boli aj praktické skisenosti, na zaklade
ktorych sme vytvorili Priklady dobrej praxe, ktoré
tvoria neoddelitelnt sucast tohto programu.
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Uspedné zvySovanie kvality jazykového vzdels-
vania vo vzdeldvacich institicidch na rdéznych
stupnoch vzdelavania sme vnimali ako spolocnu
Ulohu vsetkych zucastnenych. Preto sme tieto
odporucania vypracovali nielen pre pedagogicku
prax, ale aj pre rozne Urovne vykonnych organov
(od $tatu az po miestne zastupitelstva), ktoré vy-
tvaraju obsahovy a organizacny ramec pre jazykové
vzdelavanie v oboch krajinach.

Na zaklade skusenosti z realizacie jazykového
vzdelavania predkladame nasledujlice navrhy
a odporucania pre prax:

1. Posilnit poziciu jazykového vzdelavania a tym
dosiahnut vyuZitie celého jazykového potenciélu
Jazykové vzdeldvanie bolo v poslednych rokoch
stale CastejSie zaclenované do kazdodenného fun-
govania v skoldch. Takyto pristup najviac zodpove-
da vyvinu a zdujmom dietata, podporuje socidlnu
interakciu a je hnacou silou jazykového ucenia
sa (Mayr, 2013). Vytvaranie jazykovych situdcii,
prispdsobenych jazykovym schopnostiam dietata
ma vplyv na zvySovanie kvality celého vzdeldvacie-
ho procesu.

Rovnaky pristup povazujeme za obzvlast dolezity
pri podpore viacjazy¢nosti a jazyka suseda. Opro-
ti tradicnym formam jazykového vzdeldvania sa
tak deti ucia daldi jazyk uz od Utleho veku, su¢asne
s materinskym jazykom a takéto ucenie zohladnuje
zaujmy a potreby dietata/Ziaka.

2. Podporit vzdelavacie institdcie pri zvy$Sovani
kvality jazykového vzdelavania

Na zvySenie kvality a U¢innosti jazykového vzdelava-
nia v pedagogickej praxi je potrebné posilnit pozi-
ciu jazykového vzdeldvania v kazdodennych situa-
cidch a vzdeldvania v jazyku suseda. Odporuc¢ame
zakotvit takého vzdelavanie do legislativnych doku-

mentov (Skolskych zakonov, statnych vzdelavacich
programov, ramcovych vzdeldvacich programov
v Rakusku).

Okrem toho je potrebna podpora pri zavadzani ja-
zykového vzdeldvania do kazdodennych Cinnosti
v Skoldch. To si vyZaduje posilnit integrované jazyko-
vé vzdeldvanie do vzdeldvacich programov jednot-
livych institlcii aj do naplne prace pedagogickych
zamestnancov. Potrebné je zabezpecit dalsiu kvali-
fikaciu, na Co je treba vytvorit podmienky.

Podla Tietzeho mozno v instituciach s kvalitnym ja-
zykovym vzdeldvanim zaznamenat v jazykovom vy-
voji deti posun aZ o viac ako rok (Tietze, Rossbach,
Grenner, 2005).

3. Zaclenit odborné a jazykové kompetencie do
pripravy pedagogickych zamestnancov

Jazykové vzdeldvanie si vyzaduje vysoku mieru od-
bornych profesijnych kompetencii. Ich zaklady
treba vytvdrat uz pocas pedagogického Studia.
Kompetencie, ktoré vytvaraju kvalifikaciu pre integ-
rované jazykové vzdelavanie tvoria predovsetkym:

1) zakladné poznatky z oblasti jazykového vzde-
lavania, viacjazyCnosti, lingvistiky a ako tieto
ovplyviuju vytvdranie spolocného jazykového
repertoaru v roznych jazykoch,

2) odborné didaktické kompetencie, potrebné pri
zapajani jazykového vzdeldvania do kazdodennych
situdcii (napr. ako pri vyuZivani medzipredmeto-
vych vztahov klast doraz na jazykovu interakciu
a pod.),

3) postoje, ktoré v sebe zahriaju vysoku mieru ja-
zykového sebavedomia v novej Ulohe jazykové-
ho vzoru.

Odporucame preto tieto kompetencie vclenit do
ucebnych planov pedagogickych $kol rovnako na
Slovensku ako aj v Rakusku.
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4, Vytvarat moznosti efektivnej a kvalitnej pripra-
vy vSetkych pedagogickych zamestnancov, asis-
tentov, vychovavatelov, lektorov

Mnohé studie, zaoberajuce sa vyskumom kompe-
tencii, ako aj vysledky hodnotiacej spravy z Institutu
Charlotte Biihlerovej dokazuju, Ze kontinudine od-
borné poradenstvo a tiez dalSie vzdelavanie pedago-
gickych zamestnancov vo velkej miere prispievaju ku
zvySovaniu a udrzaniu kvality jazykového vzdeldvania.
Rozne formy dalsSieho vzdeldvania, zamerané na
rozvijanie profesijnych kompetencii, prax a zazitkové
ucenie vytvdraju zaklad pre implementaciu inte-
grovaného jazykového vzdeldvania a prepojenie
tedrie s praxou. Reflektovanie vlastnej pedago-
gickej Cinnosti a zapojenie celého timu zabezpedi
dalsi prenos vzdelavacich obsahov. Viac o inovativ-
nych vzdelavacich aktivitdch v Koncepcii dalsieho
vzdelavania pedagogickych zamestnancov®.

V projekte BIG SK-AT mali svoju dolezitu Ulohu jazyko-
vé lektorky, asistentky a ucitelky jazykov posobiace
na roznych stuprioch $kél, ktoré zabezpelovali
vsetkym detom/Ziakom kvalitné jazykové impulzy
a tym prispeli ku zvySovaniu kvality jazykového
vzdeldvania v danej Skole. To vsetko su pozicie, na
ktorych je potrebné zabezpecit kvalitné jazykové
vzdeldvanie.

Preto by mali $tat, mestské a miestne zastupitelstvo
ako zriadovatelia Skél vyhradit prostriedky na
zabezpecenie takychto pozicii na Skoldch.

5. Kontinualne zvySovat profesionalitu prostred-
nictvom odborného poradenstva a podpora spo-
luprace prostrednictvom tzv. jazykovych sieti

Vysledky spominaného externého hodnotenia
zdorazAuju vyznam odborného poradenstva a pod-
pory pri zvySovani kvality vzdeldvacich institucii.

Zapojenie externych odbornikov a vyuzivanie pod-
pornych systémov priaznivo ovplyviuju zvySovanie
profesionality pedagogickych zamestnancov a ta
ma potom vplyv na kvalitu jazykového vzdelavania
a vyvin deti/ziakov.

Odborné poradenstvo zabezpecuje sprostredkova-
nie poznatkov a komunikéaciu medzi zucastnenymi
stranami a ovplyviuje tak Uspesnost a kvalitu ja-
zykového vzdeldvania v danej institucii. Spolupra-
ca vytvorend na zaklade odborného poradenstva,
ako aj regionalnych jazykovych sieti moze sluzit ako
platforma na vymenu skisenosti medzi odbornikmi
a riadiacimi pracovnikmi, ¢o z pohladu dalsieho vy-
voja tieZ pozitivne ovplyvriuje kvalitu.

6. Zabezpedit kvalitu realizaciou dalSich vysku-
mov a hodnotenim kvality vzdelavacich procesov
Vyznam vedy a vyskumu prirozvijania prispésobovani
pedagogickych koncepcii v praxi je nepopieratelny.
Vedecké poznatky tu maju rozhodujuci vyznam pre
kvalifikdciu pedagogickych zamestnancov, optima-
lizovanie pedagogickych koncepcif a rozvoj pedago-
gickej kvality v oblasti jazykového vzdeldvania. Oblast
vyskumu, ktora sa tu ponuka sa tyka napr. moznosti
prenosu vedomosti v ramci timu, optimalizovanie
tohto procesu tak, aby ho bolo mozné zaradit do po-
nuky dalSieho vzdelavania.

Podrobnejsie Udaje tykajuce sa kritérii pre Uspesnost
viacjazycného jazykového vzdeldvania moino najst
v Hodnotiacej sprave projektu od Institutu Charlotte
Bihlerovej a v ,Principoch jazykového vzdeldvania®
(Viedenski priatelia deti), oba dokumenty boli vytvo-
rené v ramci projektu. Dlhodobejsie jazykové pro-
jekty ako je projekt BIG SK-AT poskytuju dolezité
vysledky a poznatky, ktoré su potrebné pri zavadzani
opatreni pre Uspesné jazykové vzdeldvanie do praxe.

€ dostupnej na www.sk-at.big-projects.eu v kategorii Zazitkové ucenie/Kvalifikacia pedagdgov/dalsie vzdelavanie.

Foto: © Pexels — daria-shevtsova
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